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1. Introdugao

Cabo Verde, como nagfio independente, tem procurado dar resposta as demandas
da Educagfio, tendo, numa fase inicial, entre 1977 ¢ 1983, procedido & primeira
reestruturago do Sistema Educativo que pretendia fundamentaimente diminuir a taxa
de analfabetismo que, nessa altura, rondava os 70%.

Em 1983, iniciou-se os estudos de pré-investimento para a Reforma do Sistema
Educativo e em 1986, o processo de elaboragio das grandes linhas orientadoras dessa
reforma bem como os trabalhos de desenvolvimento curricular o que viria a
consubstanciar-se na Lei de Bases da Reforma do Sistema Educativo, Lei n°, 103/111/90,
que definiu os grandes abjectivos a atingir com a reforma global do sistema de ensino.

Néo ficou de fora das grandes decisdes a questdo linguistica, pois que a coabitagio
da lingua nacional, o crioulo cabo-verdiano, e a lingua portuguesa, lingua oficial do
estado e veicular do ensino, foi sempre tomada como uma das causas do insucesso
gscolar.

Em 1994/95, procedia -se a generalizagfo do novo curricule do Ensine Basico e,
pela primeira vez, se prop6s a utilizagdo de métodos e estratégias de ensino e
aprendizagem do portugués como lingua Segunda.

«A metodologia adoptada encara a lingua portuguesa como lingua Segunda (L2),
deve dar tratamento cientifico ds interferéncias linguisticas e ao erro, pelo recurso
adequado e oportuno a lingua materna. » (Portaria n°, 53/93),

Trés anos apds a generalizagdo da R § E, notou-se uma evolugdo positiva, tendo as
taxas de repeté€ncia passado de 20% para 14, 6% (Carvalho, A,1998).

Embora os resultados globais apontassem para essa taxa de repeténcia, a taxa de
insucesso na 1*fase/ 2° ano continuava elevada, isto é, 20,7% a nivel nacional. E, em
alguns concelhos, ela situava-se acima da média nacional®: Maio — 30,3%: S. Nicolau —
29,7%; Porto Novo — 28,9%; Paul — 25,2%; S. Filipe — 24 3%.

Pode-se inferir que, apesar de todo os esforgos que vém sendo desenvolvidos, os
resultados obtidos ainda nfo correspondem aos objectivos inicialmente propostos.

! Estatistica do GEP/ ME
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No recente encontro nacional das Escolas de Formag#io do Professores do Ensino
Basico do Instituto Pedagégico (IP) de Cabo Verde, sob o lema «IP, constrilindo a
qualidade», o entdo Ministro da Educagdo, Dr. Victor Borges, dizia: «Mesmo parecendo
um paradoxo, pois a taxa de escolarizagdo no Ensino Basice ¢ de quase 100%, ainda
nio equacionamos o problema do bisico. Porque, em termos de qualidade, estamos
longe do desejado ¢ do desejdvel..n.

Chamou ainda a atengdo para as grandes disparidades que existem entre oS
diferentes concelhos em termos de professores diplomados e para a necessidade urgente
de se promover a equidade em relagdo a qualidade. Por exemplo, no concelho de S.
Vicente, a taxa de professores diplomados € de 76% e no de So Miguel é de 11%.

Se, como refere Novoa (1995), ndo hi ensino de qualidade, nem reforma
educativa, nem inovagdo pedagogica, sem uma adequada formagdo de professores, as
Escolas de Formacdo de Professores do Ensino Basico de Cabo Verde estardo sempre
confrontadas com duas grandes questdes:

1. Que professores teremos que formar para responder ao primeiro grande
objectivo da R § E que é o de promover o desenvolvimento pessoal do
individuo € a sua integragdo na sociedade?

2. Que mudangas teremos na sociedade cabo-verdiana e, por conseguinte, que
professor para o novo contexto psicosocioculturai?

foi com o objectivo de encontrar respostas para estas preocupagdes ¢
fundamentalmente para o problema de um nimero significativo de alunos que todos 0s
anos s3o excluidos das nossas escolas do ensino basico, que surgiu o Projecto
“Continuar a ser Crianga: Alfabetizacfio em lingua Portuguesa, lingua segunda» que se
prende com a necessidade de desenvolver experiéncias no campo do ensino-
-aprendizagem da lingua portuguesa no contexto sécio-cultural cabo-verdiano.

Porqué “Continuar a ser Crianga?

Porque o objectivo fundamental é o de: - Promover o sucesso escolar € @
qualidade do ensino, fuzendo com gue as crigngas, com muites anos de repeténcia,
ganhem a awloconfianga perdida e voltem a integrar-se na escola, construindo um
percurso de sucesso, de forma a continuarem a ser criangas com direito a frequentar 05
estabelecimentos de ensino do seu bairro ou da localidade mais proxima do local onde

vivemn.

Claude Hagége defende:

«0 recurso 2 lingua materna deve ser feito em momentos bem definidos (por
exemplo, quando serve de metalingua) isto €, ndo se deve fazer interferir
constantemente a lingua materna na Ly»
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Se os professores sdo uninimes em afirmar que os problemas do insucesso em
lingua portuguesa resultam das interferéncias da lingua materna na lingua segunda, é
legitimo que se questione se efectivamente, nas nossas salas de aula, se utiliza uma
metodologia de 1.2 com tratamento adequado &s interferéncias e recurso oportuno i
lingua materna.

O dominio do crioulo pelas criangas, em vez de constituir uma mais valia para a
aquisicio de um novo conhecimento, transforma-se num impedimento para a
aprendizagem/aquisiclo da lingua portuguesa, a principal causa da repeténcia e
abandone escolar, no nosso pais.

Assim, o desenho do plano de investigagio foi orientado por um conjunto de
questBes prévias que t€m que ver com as recentes pesquisas € trabalhos desenvolvidos
na area da aquisicdo das linguas, particularmente de uma lingua segunda.

No entanto, deve-se referir que o trabalho realizado foi mais de intervengio
pedagogica ¢ didactica do que uma investigagiio cientifica.

Por esta razdo, espera-se, sinceramente, que os resultados que estio sendo
alcangados possam aliciar e motivar os professores para iniciarem uma reflexfio
consciente sobre o que se passa nas suas salas de aula no sentido de mudarem as suas
praticas educativas, a partir de um estudo profundo sobre temas relativos ac ensino
aprendizagem de uma lingua segunda, particularmente sobye a alfabetizacdo das
criangas, em lingua segunda. Como alids refere Schon, 1987, citado por Alarcdo, 1996,
p- 11, «Todo o desenvolvimento do trabalho caracteriza-se por uma profunda relagdo

entre a leoria e a prdtica e inclui sempre uma forte componente de reflexdo a partir de
situagdes prdticas reais»

2. Objectivos e conceptualizagio do estudo
O desenvolvimento concreto das ideias tem lugar na sala de aula e nas escolas

(Simons, Helen, 1993: 168).

Segundo Batley et al. (1993), «4 aprendizagem de uma lingua segunda deve
proporcionar aos alunos um espago de liberdade e de bem estary.

A aprendizagem da L2 em Cabo Verde tem estado a contribuir para uma limitaggo
da liberdade e do bem estar das criangas que, ao repetirem o ano vezes SuCessivas,
acabam por abandonar a escola e abragam o mundo da delinquéncia, droga, prostimi¢Ho,
transformando-se em meninos de rua ¢ na rua, sem infincia e sem protecgio,
contrariando o Artigo 28.° da Convengdo dos Direitos da Crianga: «...cabe igualmente
ao Estado iomar as medidas adequadas para prevenir e combater o abandono e o
insucesso escolar.y»

Ndo se pode ignorar também que toda a crianga tem direito a wsilizar a sua prépria
lingua (artigo 30° da Conven¢do dos Direitos da Crianga), e que, ao alfabetizar a
crianga cabo-verdiana em L2 estd-se, mais uma vez, a negar-lhe esse direito
fundamental,
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Ainda, Bettelheim, B. e Zelan, K. (1991) defendem «Se desejurinos abriv o ninnde
da alfubetizacdo as nossas criangas, aguilo que elas devem ler deve, desde o inicio,
afuda-lay g compreender-se a si proprias ¢ ao seu mundo..»

Paulec Freire (1970) sustenta Qque «affubetizacdo € wm  processe  de
conscienclalizagdo ¢ uma acgdo culturaly e que, por isso, aprender estd profundamente
ligado & vida.

Clay {1975) afirma que «as criangas, miuito cedo, descobreni por si sds, o lingua,
portanto, muito antes de irem para a escolas.

Por seu turno, Goodmann e Goodmann (1983) postulam que «a feitura ¢ a escrita
fuzem parte do universo da crianga, porque ela estd habitvada a ver os adultos aler ¢
eSCFEVEFr i,

Ainda, os recentes estudos da sociopsicogénese da lingua escrita postulam que
todas as criangas, em 1dade escolar, constroem as suas hipoteses de escrita mesmo antes
de entrarem para a escola.

Relativamente a Cabo Verde, estas questdes colocam-se com alguma acuidade
devido a sua realidade sociolinguistica. Primeiro, porque a maior parte das criangas
cabo-verdianas tem pouco ou quase nenhum contacto com a lingua portuguesa, scja a
nivel da oralidade, seja a nivel da escrita, antes de iniciar o seu percurso escolar.
Segundo, e paradoxalmente, porque se a lingua portuguesa esta exposta na sociedade
cabo-verdiana, maioritariamente a nivel da escrita, é uma hipétese fiavel que algumas
criangas antes de irem para a escola ja construiram as suas hipdteses de escrita em
lingua segunda.

Neste sentido, pretendiamos estudar e investigar a seguinte problemética:

A utilizagdo exclusiva do método analitico-sintético, versio globalistica na
alfabetizacdo das criangas da 1.” fase, estara relacionada com a deficiente apropriagio da
Lingua Portuguesa, L2, por parte das criangas cabo-verdianas?

Para responder & questio e testar a nossa hipdtese, estabelecemos os seguintes
objectivos: (i) Desenhar uma proposta metodolégica de alfabetizagio para a 1. fase do
Ensino Basico; (ii) Implementar um ensino diferenciado, na sala de aula; (iii) Estudar o
efeito da nossa proposta metodolégica nos alunos, a partir de produgdes orais e escritas;
(iv} Estudar as relagdes entre a pratica diferenciada e o aproveitamento cognitivo €
socio-afectivo em competéncias simples e complexas.

Ainda, com a mova proposta metodoiégica de ensino-aprendizagem de L2,
pretendia-se: 1 — Estimular a autoconfianga dos alunos, partindo de actividades Iadicas €
aprendizagens significativas; 2 — Facultar aos alunos a oportunidade de utilizar a lingua
portuguesa em situagdes councreias de¢ comunicagfio, para a expressdo dos seus
sentimentas, desejos, conhecimentos, necessidades... 3 — Promover a aprendizagem da
L2, a partir de um ensino diferenciado na sala de aula; 4 — Incentivar a produgdo de
material didictico facilitador do ensino/aprendizagem; 5 — Contribuir para uma reflexio
sobre os processos de alfabetizagiio utilizados nas nossas escolas basicas, de acordo com

uma légica construtivista ¢ de permanente questionamento sobse as causas do insucesso
em L2.
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Oralidade em lingua portuguesa ~ situagao inicial

E do senso comum que, cada vez mais, s¢ fala menos Portugués em Cabo Verde.
E, as nossas criangas no ouvem, ou ouvem muito pouco a LP, fora do contexto escolar.

A referida situagfo ficou patente no diagndstico da oralidade, feito a criangas do
Ensino Bésico. A questdo: «Conheces pessoas que falam portugués», cerca de 80%
responderam:

(Sim, turistas. Ou ent#e, sim. O professor).

Justifica, por isso, que no inicio do projecto, 7/% das nossas criangas falava com
muita dificuldade (nas conversas, narragles... o discurso era maioritariamente em
crioulo, com o aportuguesamento de algumas palavras, expresses ¢ frases), 20% ndo

fa{ava {ndo produziam discursos, apenas respendiam a uma ou outra questdo) e 9%
nunca falava.

Leitura e escrita em lingua portuguesa — situacdo inicial

Com o propésito de se definir os niveis da sociopsicogénese da lingua escrita,
propostos por Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky (1986), aplicou-s¢ um teste de
diagnostico (o teste de quatro palavras e uma frase), o que permitiu situar os nossos

alunos, nos seguintes niveis: Sildbico — 70% e Alfabético — 30%. Nenhum era pré-
-sifabico.

3. Metodologia

A metodologia de trabalha utilizada foi o Método Experimental. O grupo de
trabalho partiu da hipétese que “o insucesso escolar em lingua portuguesa na 1. “ fase,
isio é nos dois primeiros anos de escolaridade bdsica estaria relacionade com a
ineficacia do método analitico sintético, versio globalistica utilizado no processo de
alfabetizacdo das criancas cabo-verdianas”.

Definiu-se como varidvel independente ou de tratamento, a introduciio de uma
neva proposta didactica de alfabetiza¢3o que se caracteriza como sende um modelo
eclético, construido com base no que se considerou serem as melhores teorias relativas
an ensino-aprendizagem da lingua segunda e & alfabetizagio defendidas por diferentes
autores. E a varidvel dependente, naturalmente, era a mudanga ou a diferenca resultante
da manipulagdo da varidvel independente.

A medida da variavel dependente foi feita através da analise das produc&es orais e
escritas dos alunos e de testes de avaliagdo de conhecimentos, incluindo o teste final
aplicado aos alunos do segundo ano, por determinagdo do Ministério da Educago.

2 Trabalho no ambito do Projecto Continuar a Ser Crianga e do Curso a Distancia
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4. Descricdo das Priticas Pedagogicas

Desenvolveu-se um percurso da pedagogia da lingua segunda assenie nos
seguintes principios: (i) Exposigdo dos alunos 3 lingua alvo; (ii} Exploragio da
comunicagdo oral, na sala de aula; (iii) Registo da expressdo oral; (iv) Promogdo do
trabalho com fextos orais e escritos; (v) Promogéo da ieitura e o reconhecimento do
texto; (vi) Promogdo da leitura para o reconhecimento de frases e palavras; (vii)
Andlises e descobertas de diferengas e semelhangas; (viii} Aprendizagem ludica.

De salientar que no desenvolvimento das actividades privilegiou-se a pedagogia
diferenciada e uma aprendizagem social, respeitando cada crianga no que se refere a:
(i) Ritmo da aprendizagem; (ii) Centralizagdo das aprendizagens no sujeito do
conhecimento; (iii) Concretizagio do objecto do conhecimento, parte do seu universo
socio-cultural.

4.1 Aulas de Oralidade

Se a oralidade é a base para o ensino/aprendizagem de uma lingua, esta dimensdo
da lingua segunda iria merecer uma atengdo particular € o seu desenvolvimento iria
privilegiar o “escutar” e ¢ “ouvir” para que 0s alunos se habituassem a lingua
portuguesa €, antes de mais, a compreendessem.

Gradualmente foi-se introduzindo a comunicagdo em lingua portuguesa, a partir dé
diferentes suportes textuais com especial atenglo para as cangoes, histérias, adivinhas,
dialogos...

A gravagio das produgdes orais dos alunos era importante, pois tinha como
objectiva, por um lado, motiva-los para a comunicagdo oral (os alunos falavam porqué
queriam gravar as suas intervengdes) e, por outro, o de permitir a escuta, a posteriori,
das suas intervengdes, proporcionando-lhes a oportunidade de perceber os desvios a
norma d¢a lingua portuguesa.

O trabalho desenvolvido a nivel da oralidade permitiu uma evolugio muitd
positiva, conforme se pode ver dos seguintes resultados:

Oralidade em lingua portuguesa — situagio final

Falam com desembaraco — 84%;, Falam com alguma dificuldade — 16%

4.2 Auilas de leitura ¢ escrita

A leitura ndo é decifracdo de um texto e a escrita ndo é copia de um model?
{Ferreiro, E. e Teberosky, A., 1984: 28).

O currfculo de lingua portuguesa do ensino basice, a nivel da lingua escritd
propde a todos 0s alunos um percurso muito homogéneo, como se «todos fossem um s0%
(Perrenoud, 1998), fazendo tibua rasa dos conhecimentos, interesses e necessidades de
cada uma das criangas em situagio de aprendizagem.
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Ao privilegiar na aprendizagem da leitura ¢ da escrita o estudo das vogais,
ditongos e consoantes (apenas um valor fonético para cada consoante), retira-se do
programa um conjunto de aprendizagens, excluindo mesmo, a partida, aprendizagens
significativas, reais e concretas e que fazem parte do universo familiar, escolar e social
das nossas criangas, como sdo exemplos os seus préprios nomes.

A promocdo do registo da expressfio oral, a leitura de nomes e a leitura para o
reconhecimento do texto, das frases e palavras defendidas por Freinet, foram
actividades desenvolvidas no dia-a-dia, permitindo aos alunos fazerem uma caminhada
coerente, segura e de sucesso, do oral para o escrito.

Uma grande preocupagdo que sempre norteou a preparacio das aulas de leitura e
escrita fol que o acto de ler e escrever na escoia ndc deve perder o seu caracter social e
que a iingua deve ser trabalhada na escola como existe na sociedade.

Por isso, a escrita foi trabathada em ateliers de escrita, procurando-se que o aluno
escrevesse sempre o que fazia sentide para ele — aprendizagens significativas.

Toda a complexidade da escrita surgin a partir dos nomes dos alunos, com a
realizagdo dos mais diversos jogos de semelhangas e diferengas. O estudo das letras
como entidades auténomas surgia também a partir dos nomes dos alunos e do trabalho
com os textos. A consolidaglio da aprendizagem das letras tinha como suporte o mural
de letras € 0s jogos de escrita com letras méveis.

As actividades de aprendizagem foram concebidas com base numa pedagogia
diferenciada, com respeito pelo conhecimento do aluno e pelo seu ritmo de
aprendizagem, procurande-se nunca colocar o aluno face a “coisas “que ele n3o era
capaz de fazer.

Partilhando da ideia defendida por Hagége (1996) de que «a atribuiciio de notas
mina a sensagdo de éxito que ¢ uma componente mestra da dindmica aquisitiva de uma
L2» a avaliagdo foi sempre formativa e formadora. A primeira avaliacio sumativa teve
lugar apenas no final do més de Maio.

5. O material de apoio ao desenvolvimento do curriculo

Uma proposta didéctica de alfabetizagio assente em principios como: o principio
das frases e palavras em contexto, isto é, que o ensino da lingua segunda deve
privilegiar o trabalho com textos orais e escritos; o principio da aprendizagem social: o
aluno sujeito do conhecimento; o respeito pelo tempo de siléncio das criancas; a
aplicagdo da pedagogia diferenciada na sala de aula, entre outros, ndo se compadece
com um material pré-concebido e muito menos com um manual que propde um
ensino/aprendizagem da L2 baseado na repetigio por imitagio, fixagdo e memorizacio
de sons/letras reduzindo a aprendizagem de uma lingua a um «exercicio meramente
mecdnico, onde 56 entram em jogo a memoria e o hdbito» (Ducrot, Q. e Todorov, T.
1982).

Se, como diz Paulo Freire (1975), «aprender estd profundamente ligado com a
vidan, um material de apoio a um processo de alfabetizag8o ndo deve propor um finico
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modelo de saberes ¢ conhecimento abstracto, pré-fabricado e imposto, «Uma roupa de
tamanho tnico gue serve a todo o mundo e ninguémp, citando 0 mesmo autor.

Assim, o material de apoio ac desenvolvimento do curricule foi maioritariamente
construido no processo de ensino/aprendizagem, o que significa que era basicamente
constituido, entre outros, por jogos didécticos diversos e pelos textos das cangdes,
histérias, contos, adivinhas, o que foi determinante para o aparecimento dos seguintes
materiais: O livro de cangdes; Os textos das criangas, As nossas histdrias. As nossas
adivinhas; Etiquetas de nomes; O tesouro de palavras; Mural de letras, entre outros.

Conclusdes gerais

O trabalho de projecto e de intervengiio educativa permitiu que 0s grupos
chegassem a varias conclusdes interessantes, das quais se destacam:

« Os factores sociais vém condicionando o aproveitamento cognitivo dos alunos
em Lingua Portuguesa, a nivel de aquisicio de competéncias hasicas em
oralidade, leitura e escrita, e esses factores estdo intimamente retacionados ¢com
o0 insucesso escolar.

« As escolas podem encontrar respostas para €ssas situagdes, introduzindo
mudangas que contrariem os factores socioldgicos presentes no contexto familiar
dos alunos.

o A hipotese formulada estd correcta, ou seja, a introdugdo de uma nova proposta
de alfabetiza¢¥o melhora a aprendizagem dos alunos.

Os 25 alunos da turma do 2° ano da escola do Campim chegaram ao fim com um
nivel de conhecimento muito bom. Foram submetidos as provas finais de fase (provas
exigidas pelo ME e elaboradas pelos servigos de Coordenagiio Pedagdgica Concelhia) €
todos transitaramn para o 3° ano de escolaridade.
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