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Provérbio guineense
1. O periodo colonial

Durante o periodo colonial o sistema oficial de ensino implementade na Guiné-
-Bissau dirigia-se apenas a uma franja muito reduzida da populacio: até 1961, data da
revogacdo do estatuto de indigena, s6 os filhos de europeus € os africanos assimilados
que constituiam 3% da populagio tinham acesso a escolarizagdo oficial. Cabia as
missdes catdlicas a intervengdo a nivel da educagfio dos considerados ndo civilizados, e
os acordos entre Portugal € o Vaticano definiam que esta educacio deveria estar de
acorde com a doutrina veicuiada na Constituigio portuguesa e seguir os programas
governamentais. Deveria esta escolarizagdo ser feita na lingua portuguesa e o uso das
linguas maternas seria apenas possivel para a evangelizagio.

Nesta linha fomenta-se a depreciagio das culturas étnicas em funcio da cultura
europeia e as linguas maternas sfo consideradas a expressio da ndo civilizagdo do
africano.

Na década de 60, gragas a politica de criagiio da «Guiné melhor», verificou-se
algum investimento oficial no sistema educativo da colénia, mas mantém-se quanto 3
forma ¢ conteudo o decalque esbatido de alguma evolugdo que vinha acontecendo na
Metropole. Se teoricamente todos podiam aceder ao ensino primdrio oficial, de 4
classes, este existia apenas nos centros urbanos e militares. Pelo resto do temritério foram
criadas escolas de posto onde eram leccionadas as duas primeiras classes do ensino
primario, A partir de um colégio privado foi criado em Bissau um liceu onde passaram a
ser ministrados o ciclo preparatério e ensino secunddrio. A unica escola de ensino
técnico foi criada em 1968/ 69. No limiar da independéncia, em 1973, havia 1145
professores, sendo 974 do ensino bésico, mas destes apenas 4% eram diplomados, 31%
eram professores de posto e 65% eram monitores escolares, portanto sem habilitagdes
profissionais para leccionarem as quatro classes do ensino primario (cf. Macedo, A.,
A educagdo na Republica da Guiné-Bissau. Braga, 1978).
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2. O ensino na luta de libertacfo

O PAIGC assumiu, durante a luta pela independéncia, a promogdc do ensino
basico entre as populagdes das zonas libertadas e a formagdo dos quadros como tarefas
fundamentais. A valorizagio da educagio e o seu papel nc desenvolvimento das
sociedades e na criagdo de riqueza constituiam principios doutrinarios que Amilcar
Cabral assumiu como pilares fundamentais da sua filosofia da libertagdo.
Ideologicamente Amilcar Cabral definira o papel do ensino: motor do desenvolvimento
pela valorizagio da diversidade cultural das suas gentes e pela vitéria sobre as tradi¢Bes
arcaicas que dificultam a sua evolugo. A diversidade cultural ¢ considerada como
riqueza do pais que ¢ preciso conhecer e as linguas étnicas sdo a expressio dessa
riqueza. A lingua portuguesa é um patriménio que permite a comunicagio da Guiné
com o mundo.

A medida que foi aumentando o territério controlade pelo PAIGC foram-se
multiplicando as escolas do mato, fora das povoagdes rurais para evitarem os ataques.
Nelas era feita a alfabetizaciio de criangas {apenas a partir dos 10 anos para facilitar a
fuga se fosse necessario) e jovens, implementando o estudo de contetdos retirados da
histéria ¢ da cultura dos povos que constitufam a Guiné-Bissau. A maior parte destas
escolas leccionavam apenas dois anos de escolaridade e o ensino era assegurado por
jovens habilitados com o ensino primdrio e apoiados por algum material didactico
impresso com a ajuda dos paises apoiantes da luta pela independéncia, sobretudo a
Suécia. Foram criados alguns internatos, frequentados sobretudo pelos filhos dos
guerritheiros, apoiados pela ajuda internacional. Neles leccionava-se os ensinos
primario e secund4rio com objectivos muito definidos de formagéo politica, sociologica
e antropoldgica dos alunos. Deu-se também particular importancia nos internatos ao
trabalho produtivo dos alunos, como forma de auto-subsisténcia dos internatos ¢ como
forma de valorizagdo da identidade cultural. O ensino médio e superior era feito no
estrangeiro.

Podemos, em especial no que diz respeito ao ensino basico elementar, considerar
este momento da histdria da educagdio da Guiné como um periode em que se procurou a
implementagdo de um ensino enddgeno, adaptado as necessidades das populagdes ¢ em
que a cultura se torna um recurso pedagogico e € objecto de estudo, de forma a que a
Escola ndo fique um acontecimento ou um acto cultural estranho.

3. O periodo pos-independéncia

No sistema de ensino, apds a independéncia em 1974, embora mantendo a linha
ideoldgica do Partido para a educagdo, pratica-se a continuidade da estrutura
organizacional e curricular herdada do periode colonial. Foram substituidos programas
(de Historia, de Geografia, de Ciéncias Sociais...), introduzidos outros (formagdo
militante, trabalho produtivo, por exemplo) e expurgados conteiidos, mas a orientagio
do sistema nacional de ensino ndo sofreu alteragdes de fundo, pelo contrdrio.
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avolumaram-se as contradigdes decorrentes de maltiplas influéncias externas dificeis de
conciliar entre si e de se adaptar & realidade sécio cultural do pais. Com efeito, fruto de
protocolos de cooperagdo internacional € da penaria de quadros guineenses no ensino,
este ¢ implementado com a colaboragiio de docentes do leste europeu, de Portugal, dos
paises nérdicos, de Cuba, da América do Sul. A concepgiio ¢ a gestdo da administrago
escolar foram durante anos apoiadas pela cooperagdo cubana enquanto que a
reorganizagio dos programas contou com ¢ apoio de cooperantes dos paises de leste e
de portugueses. A maior parte dos materiais pedagégicos, impressos € policapiados,
eram adaptagdes de manuais portugueses, embora também se tenha produzido selectas
literdrias de grande qualidade, fruto da pesquisa criteriosa sobre autores africanos de
expressdo portuguesa, e se tenham produzido manuais de ciéncias sociais cujo conteudo
era o estudo da histdria, da geografia e da sociedade da Guiné-Bissau, da sua inser¢io
no continente africano e no mundo. A docéncia do ensino basico era assegurada pelos
professores guineenses mas a formagdo destes era sobretudo assegurada pela
cooperacdo da América latina. A coeréncia interna do sistema era dificil de obter.
Apenas um sistema centralizador e com recurso a formas de controlo e de repressio
assegurava a manutengao deste equilibrio tio instavel. O controlo ideologico do Estado
¢ do Partido estendia-se aos contetidos programaticos, aos métodos, 4 avaliagdo da
aprendizagem e & formagio dos professores.

Procurou-se fazer a ligagdo entre a escola € o campo, o estudo e o trabalho
produtivo pela criagio da obrigatoriedade do trabalho produtivo na escola e pela
teorizagio sobre o assunto na disciplina de formagdio militante, mas estas medidas nio
produziram os efeitos esperados, Teve lugar, nos primeiros anos da independéncia, um
grande aumento do nimero dos alunos que frequentavam o ensino, agora apenas
oficial, mas mantinham-se no essencial as caracteristicas que provocavam a insatisfagio
face ao sistema educativo, 14 no periodo colonial. O curriculo escolar uniformizado nio
estava adaptado a realidade sécio cultural guineense, era pouco sensivel a diversidade e
riqueza cultural cujo conhecimento n3o promovia, estava vocacionado para atingir
objectivos ligados ao prosseguimento de estudos, contribuindo portanto para o éxodo
rural, ¢ implementava processos de estudo pouco sensiveis & valorizagao da pesquisa e a
construgdo do conhecimento pela relagdo dialéctica teoria — pratica.

4. O CEPI como experiéncia de ensino integrado

Apesar de ser um sistema de ensino centralizade, a nfio cobertura do territorio
nacional facilitou a implementagio de miltiplas experiéncias que encontraram
sobretudo fora de Bissau (onde se concentravam 80% dos alunos do ensino pés-
-primério em meados da década de 70) terrenc propicio 4 sua receptividade.
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Pais agricola, a maior parte da populagdo activa dedicava-se a produgdo do arroz,
base da sua alimentacdo e principal fonte de riqueza, complementada nas regides do
leste pela produgiio de mancarra ¢ pelo coméreio fronteirigo. O periodo colonial
trouxera alguma evolugdo as sucessivas capitais da provincia (Cacheu, Bolama, Bissau,
embora as duas primeiras tenham entrado de seguida numa acelerada decadéncia) mas
nio tinha havido quaisquer estratégias de desenvolvimento do interior do pais. A luta
armada de libertagio teve como cendrio principal o interior e ideologicamente
propunha-se um desenvolvimento enddgeno, assente na promogdo da agricultura e no
conhecimento ¢ valorizagdo do mundo rural. Era portanto preciso inverter o modelo
vigente de relagdo cidade/ campo. Algumas etnias conservavam ainda com grande
pureza as formas ancestrais de produgdo, de se relacionarem entre si e com © exterior, ©
que constituia curiosidade e atracgiio intemmacionais. Acreditava-se na altura que
facilitaria a “pureza” da experiéncia.

4.1. Objectivos

No seguimento de contactos estabelecidos entre os dirigentes do Ministério da
Educagdo ¢ o pedagogo brasileiro Paulo Freire foram criados os Centros de Educacdo
Popular Integrada (CEPI) cujos objectivos eram os seguintes:

_retomar a experiéncia pedagdgica vivida pelo PAIGC nas antigas zonas
libertadas

— experimentar no mundo rural formas de ensino integradoras

_valorizar as tradicBes e os conhecimentos e incentivar a reflexdo cientifica dos
alunos e da populagio sobre o seu meio natural, e o seu papel na transformagio
desta no meio € na reconstrugo nacional

— formecer 2 educagdio nacional os dados necessarios 3 materializagdo de um
sistema de ensing integrado para o mundo rural

—formar jovens ao longo do ensino basico na utilizagio des recursos do meio
estabelecendo relagdes sistematicas e estreitas entre a escola e a vida economica,
sécio politica e cultural da sociedade rural

— experimentar formas de educagio ¢ de formagdo no dmbito das comunidades
rurais onde o CEPI se encontra, de tal maneira que os prdprios camponeses
pudessem tornar-se agentes do seu proprio desenvolvimento

—em c¢olaboragdo com os ouiros agentes de desenvolvimento do meio rural,
promover acedes concretas de desenvolvimento local, com maior preocupagdo
para a integragdo dos antigos alunos nessa acg¢des

—dar aos professores do CEPI uma formagfo polivalente, qualificado-os para o
cumprimento destes objectivos.” (Proposta da comissdo nomeada para revisdo
dos objectives do CEPI no semindrio nacional de avaliacdo, 1984, texto
palicopiado).

A experiéncia CEPI foi iniciada no ano lectivo de 1977/1978 no centre de Cufar,
tegido de Tombali, aproveitando as instalagdes de um antigo quartel. Mais tarde, ao
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longo dos sete anos de experiéncia, criaram-se os centros de Bard e Batucar na regifo de
Cacheu, Cassacd no sector de Cacine, Cubucare no sector de Bedanda e Sonaco na
regido de Gabu.

Eram centros escolares onde se leccionava o ensino basico complementar, hoje 5°
¢ 6° anos de escolaridade, e se fazia a formagdio em servico dos professores, mas cujos
principies orientadores e praticas transcendiam aquilo que era usnal acontecer na
Escola. Os centros definiram-se como “estando orientados fundamentalmente para a
busca, a nivel local, de conteudos, métodos e préticas sociais ¢ pedagégicas capazes de
pdr em movimento comunidades rurais a partir da sua base, de maneira a que os
proprios sujeitos se apropriassem dos processos de desenvolvimento” (In Proposta da
comissdo nomeada para revisdo dos objectivos do CEPI no semindrio nacional de
avaliagdo, 1984, texto policopiado). A op¢do pelo basico complementar assentou na
necessidade de encontrar um modelo de escela que permitisse aos filhos das populacdes
rurais prosseguirem estudos sem terem que abandonar as aldeias. Situaram-se entre a
etnia balanta, manjaca e mandinga, portanto envolvendo populagdes bastante diferentes

nos usos, costumes, valores, tradigdes, religifio. A insercdo na diversidade constitui urma
estratégia utilizada na experiéncia.

4.2, Lingua de ensino

A lingua utilizada no ensino foi o portugués, também estudado com conteudos
programaticos especificos, integrados nas areas tematicas, mas com a consciéncia de
que era para os alunos lingua estrangeira e, portanto, implicando metodologia
apropriada, Na comunicagdo com as comunidades utilizavam-se as linguas étnicas,
maternas para os alunos e para alguns dos professores, seleccionados com base em
varios requisitos, entre eles o de dominarem a lingua da comunidade em que o centro
estava inserido. O crioulo era a lingua wtilizada no funcionamento diario do centro,
recomendando-se a sua utilizagio em situacio de ensino cemo ajuda a ultrapassar
problemas de compreensdo da lingua portuguesa. Esta postura perante a problematica
linguistica do ensino na Guiné-Bissau constitui para a época situagdo inovadora. Com
efeito, mau grado a dificuldade na comunicagfio e expressio em lingua portuguesa, esta

era tradicionalmente ensinada como lingua materna e o crioulo nflo era ainda realmente
a lingua de comunicagdo nacional.

4.3. Formacio de professores

Implementou-se ao longo do periodo de funcionamento dos centros um programa
de formagio em servigo de professores, levado a cabo por professores formadores
Ruineenses, apoiados por técnicos estrangeiros em permanéncia, ou ndo, nos centros.
Esta formagio semanal incidia sobre a planificagio das actividades e a sua execucio,
respeitando o itinerdrio pedagdgico previsto, e habilitava para a utilizagio dos materiais
pedagogicos disponibilizados: manual do aluno e manual do professor, Alias, parte
desse material foi produzido ou readaptado no dmbito desta formagic em Seryico.
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Realiza-se em reunides semanais dos professores com os formadores, em actividades d
estudo individual e em acompanhamento de aulas por parte dos formadores.

A experiéncia CEPl terminou em 1984 tendo ja nos anos anteriores vindo
paulatinamente a encerrar alguns dos centros. As experimentagdes tém tempo limitado
de realizagdio, findo o qual as conclusdes a retirar s3o introduzidas ou néo nos sistemas e
acordo com a s avaliag@es feitas. No caso dos centros CEPI estes permitiram retirar
conclusdes muito significativas para a evolugdo do sistema de ensino mas. em meados
da década de 80, a urgéncia politica em torno de certas problematicas tinha-se alterado.
Se faltava encontrar um sistema eficaz de formagdo de professores, que diminuisse o
abandono e insucesso escolares, que captasse as raparigas para a escola, ndo existiam os
principios estruturantes da década de 70 (que porventura também nao corresponderiam
nessa altura a preocupagdes efectivas de muitos) come, por exemplo, os da
subalternizacao do mundo rural e valorizagdo da cultura como promogdo da identidade.
Foram feitas sucessivas avaliacdes dos resultades e dos processos implementados nos
centros, expressas em reunides e relatérios de investigagdo, mas nio traduzidas em
medidas politicas e pedagodgicas de fundo.

A evolugdo dos centros demonstrara a sua incapacidade em impedirem a
emigracio dos jovens para os centros urbanos € para a procura do ensino secundario
liceal, para a corrida ao funcionalismo publico, afastando-os das actividades agricolas.
Também os centros permaneceram dependentes em absoluto do financiamento externo
que assegurava salarios de técnicos, transportes, saldrios de professores, funcionamento
em geral. Nasceram e permaneceram como estruturas de projecto do conhecimenio do
Ministério da Educacio mas 4 margem deste ¢ do sistema nacional de ensino,

5. Os Centros experimentais de educac¢io e de formag¢ado (CEEF)

Em 1984 tomou-se a decisdo no Ministério da Educag3o de prosseguir a
experiéncia de um modelo de ensino diferente de nacional mas readaptando finalidades,
orientagdes, objecto da experiéncia do CEPIL. Constitui-se um grupo de trabalho que
inclui elementos ligados ao anterior projecto com a fungdo de sisternatizar o material
produzido pelo CEP! e de elaborar o corpo do novo projecto. Em 1986 este grupo, que
associa técnicos estrangeiros e professores nacionais, € incluido no INDE (Instituto
Nacional para o Desenvolvimento da Educagdo), no dmbito do departamento do ensino
basico, portanto gozando de enquadramento institucional, o que ndo acontecera com a
experiéncia anterior, mas colocando em larga medida o funcionamento do projecto na
dependéncia do orgamento do Ministério. Consideraram-se duas vertentes: a dos
Centros vocacionados para ¢ ensino designados por CEEF e a formagdo de professores
que acompanha o trabalho feito nesses centros.

Definiu-se a partida como objectivos dos CEEF

Retomar e revalorizar a experiéncia pedagégica do PAIGC nas antigas zonas
libertadas.

Fazer experiéncias no meio rural, de formas de ensino ¢ formagdo integradas, a
saber:
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— valorizar as tradi¢@es e 0s conhecimentos das populagdes e incentivar a reflexéo
critica da populagdo e dos alunos sobre o seu meio natural e o seu papel na
transformacdo desse mejo e na reconstrugdo nacional;

- fornecer 4 educagdo nacional os dados necessarios a4 materializacfio de um
sistema de ensino integrado para o meio rural;

— formar agentes para a utilizac23o dos recursos do meio, estabelecendo relagdes
estreitas entre a escola € a vida econdmica, socio politica e cultural da sociedade
rural, tornando-os capazes de trabalhar em nivel de tedo o ensino pré-escolar,
bdsico e da formagdo comunitaria;

—fazer experiéncias de formas de educagdo e de formagdo no ambito das
comunidades rurais, por forma a que os proprios camponeses possam tornar-se
agentes do seu proprio desenvolvimento (in Relatério de criagdo do projecto,
documento policopiado, 1986).

Para a formagdo de professares foram definidos os seguintes objectivos:

~-recuperar, seleccionar € sintetizar todos os elementos estruturais e pedagdgicos
das experiéncias formativas do pais, da educagdo em geral ¢ do CEPI em
particular;

—refor¢ar o nivel de conhecimentos de todas as 4reas, sobretudo de portugués,
matematica ¢ c¢iéncias aplicadas, na medida em que seja necessario para o
desempenho da fungic docente em todo o ensino basico;

— dar aos professores os elementos necessarios para o desempenho das actividades
pedagdgico didacticas, como professores do ensino basico e como enquadrados
da escola no meio sécio ¢condmico e cultural especifico;

~desenvolver nos professores a capacidade de assumir a gestdo e a administragio
das escolas;

—formar equipas de supervisio a nivel regional;
— produzir e experimentar material didactico de formagio;

~ possibilitar a reprodug#io noutras regides do pais (in Documento de apresentacio
da experiéncia, 1986, documento policiado).

Parte destes objectivos deixaram de ser mencionados no decurso do projecto o gue,
considerando a mobilidade da equipa que o implementava, significou claramente o seu
abandono, embora isto ndo tenha sido assumido. Mantiveram-se globalmente os
objectivos respeitantes & formagéo de professores.

Optou-se pela focalizag@o do projecto no ensino basico elementar, nfo descurando
0 pré-escolar ¢ ensino basico complementar, o gue veio a acontecer logo no primeiro
ano de funcionamento.

Para levar a cabo estes objectivos decidiu-se reduzir o numero dos antigos seis
centros CEPI para quarto e especificar as dimensdes da experiéncia nos centros que
continuassem activos: o centro de Bard assumiria a experiéncia do curricule do pré-
-escolar e basico elementar, o de Cufar a formago de professores, o de Darsalame o
ensino basico complementar e o de Bedanda a animagio comunitaria.
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Foi encontrado financiamento na comunidade eurcpeia € no CIDAC, e em 1986/
/1987 inicia-se o funcionamento do centro experimental de formagdo de professores de
Cufar e o centro experimental de ensino de Bard. Esta especificidade de cada centro foi
de seguida abandonada pela dificuldade de formag3o a distancia dos professores do
centro de Bard que viu, no segundo ano de funcionamento, a impossibilidade de
continuar o projecto no ambito do pré-escelar porque a educadora decidiu néo
permanecer no projecto. Os outros centros experimentais previstos ndo chegaram a
entrar em funcionamento. Ficaram os centros de Cufar e de Bard com as mesmas
fun¢des e, mais tarde, em 1989 criou-se o centro de Uno, no arquipélago dos Bijagos.

Criocu-se entdo uma estrutura organizativa: os centros enquadravam uma ou varias
escolas, ou classes dentro de escolas, e os respectivos professores eram funcionarios do
Ministério da Educagiio. Cada centro tinha uma estrutura directiva e apoio técnico no
local. Em Bissau, fazendo parte do INDE, estava sediada a direcgéio do projecto (um
director nacional) € a equipa técnica, responsavel pela concepgio ¢ elaboragio das
unidades didacticas, programas, material pedagégico, acompanharmento e avaliagio da
experiéncia. Portanto, ao contririo do que se passara com os centras CEFI, procurou-se
a implicagio do Ministério da Educago que ¢ a entidade responsavel pelo projecto.

A experiéncia prevista para terminar em 1990 (data nfo coincidente com 0s
periodos de financiamento externo) prolongou-se até 2003.

Passaremos de seguida, tal como fizemos para os centros CEPI, a sistematizar
alguns dos vectores do projecto.

5.1. Evolucio dos objectivos e dimensdes do projecto

Ao longo dos sete anos da experiéncia foram sendo assumidos novos objectivos,
clarificando-se outros e abandonados alguns, do projecto inicial, sem que iss0 passasse
por necessarias clarificagdes entre os intervenientes no projecto. Se no inicio a
experiéncia de um sistema de ensino integrado nos meios rurais ¢ tradutor da identidade
das popula¢Bes e a formagdo de professores do ensino primario eram consideradas as
finalidades do projecto, estas evoluiram para a problemaética da utilizagio do crioulo no
ensino, para a introdu¢do do ensino da lingua portuguesa ¢ sua metodologia, para a
adesdo das comunidades 3 escola, mantendo-se a formagio de professores.

No periodo imediatamente a seguir 4 independéncia verifica-se o boom de
matriculas, mas ja em meados da década de 80 algumas comunidades, entre elas a
manjaca, etnia tradicionalmente voltada para as migragBes pericdicas para o Senegal,
revelaram dificuldades na inser¢do da escola oficial e tiveram grandes niveis de
abandono. Por toda a Guiné o trabalho doméstico das raparigas e a sua educagio
tradicional dificultaram a sua presenga na escola. O alargamento 4 ilha de Uno em1989

teve como principal objectivo experimentar um modelo de escola que captasse as
populacdes para o ensino.
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3.2. A questiio curricular

No seguimento do modelo implementado pelo CEPI, decidiu-se organizar o
curriculo por unidades tematicas e dentro destas trabalhar os contetidos de lingua,
calculo, estudo do meio ¢ expressdes linguisticas. Havia um periodo de insercio do
aluno a que se chamou fase propedéutica.. A saade foi o tema agregador escolhido para
0s dois primeiros anos de escolaridade. Foram produzidos os manuais de apoio ao
professor com relativa facilidade pela participagdo de uma técnica oriunda do Ministério
da Sailde que elaborou as unidades didacticas experimentais de educacfio sanitéria
(UDEES). Apenas em 1990 se definiram quais os temnas agregadores para o 3° e 4° anos
de escolaridade e se elaboraram os materiais para alunos e professores. Esses temas
foram: meio ambiente e sua utilizagdo, a comunidade e a sua cultura.

Durante dois anos lectivos, por falta de concepgiio da experiéncia para além do 2°
ano de escolaridade, os alunos transitaram do ensino experimental para o ensino reguiar
oficial. Houve dificuldade na adesdo de alunos e professores ao trabalho produtivo,
actividade prevista no projecto, embora nfo se implementasse o itinerario pedagogico
do CEPIL: estudo da realidade, conhecimento cientifico, trabalho pratico. Houve a
preocupagio de trabathar com os recursos do terreno, de aproximar o que se fazia nas
aulas da realidade cultural. Procurou-se um ensino com métodos activos, recorrendo a
observagdo, a trabalhos priticos, mas abandonou-se a dimensio da pesquisa como
instrumento de formagdo pedagdgica e wvalorizacio das identidades. Surgiram

actividades de complemento curricular ¢como, por exemplo, o teatro de fantoches e a
recolha das tradigdes orais.

5.3. Formagiio de professores

Previra-se a selec¢io de professores entre professores habilitades com o magistério
primdrio. Na realidade a fuga de quadros e as fracas condicBes de funcionamento do
ensino na Guiné ndo o permitiram, tendo-se recorrido a antigos estudantes liceais, ou
habilitados apenas com ¢ ensino basico complementar Organizaram-s¢ cursos de
formacdio intensiva obrigatérios para os professores, a decorrer em Bissau,
vocacionados para a formagdo cientifica, e cursos de formagdo acompanhada a decorrer
nos centros, feitos pelos téenicos a residirem localmente e portadores de competéncias
em supervisdo. Estes técnicos ¢ parte da equipa de Bissau tinham sido alunos e
professores do CEPI. A sua formagio no periodo da experiéncia foi feita por técnicos
estrangeiros, suecos e portugueses, estes da responsabilidade do CIDAC, em seminarios
organizados para o efeito A actividade desta equipa na supervisio, na concepgio e
¢elaboracio de programas e materiais didacticos, € na coordenagio criou uma intensa e
sistematica dindmica de auto formagfio que levou a que actuassem com grande
competéncia.

Pela frequéncia com sucesso durante dois anos dos cursos intensivos e com
acompanhamento, os professores das classes experimentais obteriam a certificagio de
habilitagdo profissional para o ensino, atribuida pelo Ministério — o que nunca se
conseguiu, desmotivando todos os implicados no processo.
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5.4. A questiio linguistica

A problemética lingufstica tornou-se, durante o decorrer do projecto (ndo na sua
concepcdo inicial), o aspecto mais emblemadtico e mais perturbador.

A decisfio foi a de utilizar a “lingua comunitdria, o crioulo, como lingua de ensino
para melhor facilitar a aprendizagem dos conteudos e a insergdo das criangas na escola”
(Relatéric de projecto, 1990, documento policopiado). Aqui recupera-se o ponto de
vista do CEP! sobre o contributo do dominio do codigo linguistico para a inser¢do e
adesdo a escola, muito embora o crioulo na altura ndo fosse de dominio corrente nas
zonas de implantagdo dos centros experimentais (linguas manjaca, balanta e bijago) mas
seria, sem divida, a lingua que “alastrava” tornando-se efectivamente a lingua nacional,
De salientar a forma, hoje em dia curiosa, como era referida na documentacio
produzida na altura. Estdvamos num periodo histérico em que as justificagdes eram
procuradas nos principios politicos enunciados por Amilcar Cabral ¢ este fora bastante
claro quanto ao entendimento da lingua portuguesa como lingua oficial, Também mal
comegavam a despertar sensibilidades para o estudo das linguas maternas ¢ 0 crioulo
ndo s6 ndo era lingua materna para muitos guineenses como era uma lingua apenas de
comunicagio oral. “A populagio tem uma atitude passiva e as vezes mesmo negativa
quanto & introdug¥o do crioulo. As camadas sociais mais elevadas consideram o crioulo
como a “lingua dos negros e as camadas mais baixas véem o pertugués como a (nica
possibilidade para um melhor futuro™ escrevia Mart Hovens num texto sobre a questdo
linguistica dentro da experiéncia CEEF (documento policopiado, 1952).

A problematica assumiu com clareza contornos politicos: para 0s que na qualidade
de técnicos iniciaram a tarefa da concepgio do projecto, o crioulo enquanto lingua da
identidade nacional deveria ser lingua de ensino e lingua estudada, e a lingua
portuguesa seria estudada numa metodologia de lingua estrangeira apenas na segunda
fase do primario elementar (3* classe) para alguns, ou apenas a partir do complementar
(5* classe) para outros. Para a classe politica a situago era muito delicada ¢ dividiu-se
entre a adesfo absoluta ao ensino do crioulo e em crioulo, a ignorancia do problema, a
remissdo para solugBes tecnicistas: se na Europa a alfabetizaglio era feita a partir das
linguas maternas, entiio na experiéncia também se deve trabalhar em lingua balanta,
manjaca, bijago. Aqui também os parceiros financiadores do projecto intervieram: por
exemplo, considerou-se que ndo era um projecto gratificante para Portugal uma vez que
nio promovia a lingua portuguesa na linha do que estava a ser feito por outros projectos
de ensino.

Durante 1987, 1988, 1989, o projecto decorreu com implantagdo nos dois
primeiros anos de escolaridade e utilizando-se ¢ crioulo como lingua veicular, mas
também como matéria de estudo. Foi feito um grande esforgo de definigdo do aifabeto
crioulo e decidiu-se que seria estudado o crioulo escrito, em alfabete manuscrito e de
imprensa. Foram elaboradas fichas de alfabetizagio em crioulo, distribuidas por todos
os alunos, embora nunca se esclarecesse a metodologia dessa alfabetizagdo. Para o0s
anos acima referidos estiveram envolvidos na experiéncia cerca de 300, 600 e 1040
alunos respectivamente {neste 1iltimo ano com 31 classes experimentais).
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As questdes de quando introduzir o estudo da lingua portuguesa e como o fazer
tiveram decisdo tardia no projecto. Optou-se em 1989 por introduzir o portugués na sua
forma oral a partir do segundo ano de escolaridade, e na forma escrita a partir do 3° ano.
Nessa altura assumiu-se, no dmbita do projecto, que o crioulo teria apenas o papel de
facilitar a adesdo 4 escola, dai o sen ensino nos primeiros anos, e que o objectivo era o
ensino-aprendizagem do portugués numa metodologia de lingua estrangeira com
recurso ao crioulo sempre que metodologicamente fosse pertinente. Produziu-se

material pedagdogico especifico para alunos e professores, para as fases de oralidade e de
€scrita em portugués

6. Avaliacio

Na época um dos aspectos importantes a avaliar foi o da lingua, foram realizadas
avaliagdes no dmbito do projecto, do INDE e do CIDAC sobre os resultados das
aprendizagens das criangas. Em comum concluiram que havia menos abandonoe escolar
e maior competéncia na leitura ¢ na escrita nas classes provenientes dos dois primeiros
anos de escolaridade do projecto do que nas classes provenientes dos dois primeiros
anos do ensino oficial regular. No entanto, as dificuldades na compreensdo do que liam
e do que escreviam eram idénticas. Por outro [ado as condi¢des mais regulares de
funcionamento da escela no projecto, o apoic dado aos professores e o seu menor
absentismo criaram condi¢Bes que niio permitem colocar em pé de igualdade o ensino
ministrado.

Por parte do projecto ¢ do CIDAC houve também a preocupagiio de avaliar outros
aspectos, nomeadamente a formag@io dos professores. Aqui os resultados apontaram
para a validade de um sistema de formagdo em servico descentralizada. Mas a
dependéncia do financiamento externo dificultou o cumprimento de actividades
previstas, em especial as de supervisdo no terreno, agravadas pelas dificuldades fisicas
de deslocago pelas escolas, que aumentaram guando o projecto se alargou aos Bijagds.
O constante atraso nc pagamento de salarios e a falta de condi¢es nos centros nio
ajudavam a fixagio de docentes,

Pretendia-se que o projecto ndo fosse uma experiéncia isolada e com impacto
reduzido, dai a sua inser¢do no Ministéric de Educa¢fo. No entanto, a mobilidade de
responsavels ministeriais, a desagregacdo a que se foi assistindo dentro do INDE e no
Ministério em geral ndo propiciaram essa integragdo. No inicio definiram-se objectivos
de grande envergadura para o projecto e assumiu-se 0 seu cardcter experimental, A
evoluglio mostrou a dificuldade no controlo dessa experiéncia por razdes internas e
externas, € a complexidade da sua implementagiio num contexto em que a instabilidade
politica, social e organizativa eram permanentes, resuitando dai o “fechamento™ do
projecto como forma de sobrevivéncia, os periodos longos de indefinigdes e de
dificuldades logisticas.

A dependéncia externa fez-se sentir intensamente no acompanhamento técnico
externo: foram afectados ao projecto cooperantes sem obedecer ae planeamento
previsto; do mesmo modo ndo foram encontrados recursos humanos para intervengdes
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consideradas absolutamente necessarias. O projecto evoluiu ao sabor das pressdes da
cooperagio internacional, CIDAC, cooperagio holandesa e sueca que defendiam
caminhos ndo coincidentes, valendo o peso da participagio financeira. Também foram
desenvolvidos esforgos por parte do CIDAC para se estabelecer um didlogo entre
organizagdes portuguesas intervenientes em projectos de intervencdio no sistema de
ensino na Guiné-Bissau, o que nunca se conseguiu,

A experiéncia dos centros de educagio e formagdio terminou em 1994, sendo uma
parte dos seus objectivos recuperada no projecte de desenvolvimento da educagdo nos
Bijagas, implementado a partir de 2001,
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