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Introducio

No ambite da diddctica das linguas, nomeadamente na explicitagio do conheci-
mento linguistico, a Lingua Portuguesa, através do desenvolvimento das suas competén-
cias essenciais, desempenha um papel crucial na transversalidade curricular e, conse-
quentemente, na aquisi¢do de saberes estruturantes do pensamento e promotores da
aquisi¢io e desenvolvimento de outros conhecimentos. Considerada o eixo central do
curticulo nacional, a Lingua Portuguesa tem um papel de relevo na aquisigio de saberes
nas diversas disciplinas. A aprendizagem, construida através de processos
significativos, noutras 4reas, como as ciéncias exactas, passa, necessariamente, pelo
desenvolvimento de competéncias ao nivel da compreensfo e expressdo orals € escritas.
Neste &mbito, no dominic da Matematica €, frequentemente, referido que a dificuldade
na compreensio ¢ interpretagéio de determinados enunciados interfere na aprendizagem
desta ciéneia, particularmente no desempenhao de determinadas operagSes associadas ao
raciocinio ldgico e/ou dedutivo,

A este proposito, no jornal Publico de 17 de Fevereiro de 2004, podia-se ler uma
noticia acerca do ensino da Matemética, da qual se transcrevem alguns excertos:

Enunciados mal interpretados sio
causa de insucesso a Matemitica

“Uma das principais causas do insucesso escolar na disciplina de
Matematica deve-se 3 mé interpretagio dos problemas, por parte dos
alunos. A verdade ¢ que léem bem os enunciados, mas nem sempre
conseguem transpor correctamente para a linguagem matemadtica aguilo
que Thes € solicitado.

Os alunos apresentam grandes deficiéncias quanto & compreensdo de
determinados contextos. Apesar de terem bons resultados, esses sdo
obtidos 4 custa da mecanizagio do exercicio ¢ ndo pela compreensdc do
problema...
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- 05 alunos t8m dificuldade, por exemplo, em transpor para uma
equacdo o que ¢ solicitado no enunciado do problema....”

Publico, 17 de Fevereiro de 2004

A dificuldade de interpretagiio/compreensio de enunciados escritos e o recurso
frequente a actos mecanizados, que substituem o treino e o reforgo das aprendizagens
em curso através da reflexdio ou até mesmo da memorizagio de determinados concetlos,
sfio tdo frequentes no sistema de ensino actual que a mensagem veiculada nesta noticia,
que foca, especificamente, a disciplina de Matematica, é extensivel a todas as outras
areas disciplinares,

No que diz respeito 4 compreensfio dos enunciados, nio basta apenas ter conheci-
mento do significado de todas as palavras que os constituem, é fundamental aceder aos
padrdes de constimicdo da estrutura sintéctica que lhes estd subjacente. Os padrdes de
organizagdo e as regras especificas de combinagdo de palavras, numa estrutura hierar-

quica em que as categorias gramaticais estdo organizadas, determinam a complexidade
da estrutura sintictica.

2. Complexidade sintictica das construgées passivas

No ambito da aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem, trabalhos de investiga-
¢80 concebidos com o objectivo de determinar a natureza das dificuldades no processo
de compreensdo e produg3io de determinadas estruturas sintacticas em falantes com
idades compreendidas entre os dois e 0s catorze anos de idade (Menyuk, 1988; Demuth,
1990; Sim-5im, 1998; Budwing, 2001) revelam que construgdes que apresentam um
maior grau de complexidade sintdctica induzem um baixo nivel de compreensdo. Entre
as estruturas apontadas, encontram-se as Construgdes Passivas.

O facto de todas as construgdes que integram a Didtese Passiva terem em comum
duas propriedades — o verbo nfio atribuir caso acusativo ao argumento interno e nio
conferir papel temético externo a posiglo de sujeito — leva a que se aponte, no quadro da
Teoria de Principios € Pardmetros, a inacusatividade como uma das caracteristicas
centrais da Passiva (Mendikoetxea, 1999; Duarte, 2003).

A Passiva € encarada, no quadro da gramatica generativa, como o reverso da
Activa, Le., resulta de um processo de transformago por exceléncia e ¢ classificada
como uma forma alternativa de parafrasear estruturas activas. De acordo com este ponto

de vista, estas duas estruturas (cf. 1 ¢ 2) seriam variantes combinatérias que se poderiam
substituir uma pela outra em contextos idénticos,

(1) O ledo enganou a gazela.
(2) 4 gazela foi enganada pelo ledo.
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A base desta definigio assenta em trés principios fundamentais:

(D

(ii)

Do ponte de vista semdntico, estruturas activas e passivas sdo no essencial
gquivalentes, ou seja, exprimem a mesma predicago basica, a qual envolve,
por um lado, uma determinada relacfio entre as entidades designadas por meio
das expressdes nominais (fedo e gazela) e, por outro lado, valores de Tempo,
Aspecto, Modo e Polaridade.

Os predicadores de ambas as estruturas (enganou e foi enganada) sio formas
derivadas do mesmo verbo — enganar.

(iii) As expressdes com que os predicadores estio combinados, ou seja, os seus

argumentos estdo relacionados entre si sintdctica e semanticamente. Assim, do
ponto de vista sintictico, a expressdo que tem a fungfo de complemento
directo na estrutura activa (g gazela) tem a fungio de sujeito na estrutura
passiva, mantendo nas duas a mesma fun¢fio seméntica: paciente. A expressdo
que tem a fungdio sintdctica de sujeito na construgdo activa (o fedo) aparece
integrada na construgdo passiva no sintagma preposicional (pelo ledo),
também designado por complemento agente da passiva, mantendo, em ambas
as estruturas, a fungdo seméntica de agente.

De acordo com esta classificacio, a reversibilidade ocorre como uma das

propriedades das construgdes passivas. No entanto, a sua legitimidade ¢, facilmente,
posta em causa tendo em conta as diferentes fungdes discursivas das duas construgdes.
Enquanto as construgdes activas elegem o agente da relagfo predicativa de base através
da tematizagio do primeiro argumento {(cf. 3), as construgdes passivas fazem do
primeiro argumento do verbo um elemento cuja realizagdo ndo € obrigatdria (passivas
perifristicas curtas) com a tematizagio do segundo argumento, no caso das passivas
perifrasticas pessoais (cf. 4), ou centram o seu interesse sobre 0 processo ou o proprio
evento através das passivas perifrdsticas impessoais (cf. 3) e das passivas de clitico {cf. 6).

(3} A Muaria distribuiu 245 flores por 33 jarras.
() Os sacos de batatas foram distribuidos igualmente por 60 estabelecimentos.

(5} Foram distribuidos 97 rolos de serpentinas pelas 8 turmas da escola.

{6} Distribuiram-se igualmente 1104 laranjas por 12 caixas.

O facto de muitas estruturas activas nio terem correspendente passiva (cf. 7)

(7}

compromete igualmente a atribuigio do factor reversibilidade ao bindmio Activa/Passiva.

A. As crian¢as gostaram dos pathagos.

B. ¥Os pathagos foram gostados pelas criangas.

A transitividade € uma outra propriedade frequentemente associada & Didtese

Passiva através de ilustragBes de pares correspondentes de activas e passivas (cf. | e 2)
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que justificam este aspecto como um dos fundamentais para estabelecer esta dualidade.
No entanto, embora a transitividade, nomeadamente a transitividade directa, seja uma
condi¢do necessaria ndo ¢é, todavia, uma condi¢do suficiente para a formacdo de
construgdes passivas, atendendo a restrigées de natureza lexical, sintactica e semdntica.
Vérios trabalhos (Gross, 1975, entre outros) mostram que a passiva estd sujeita a

uma variag¢do lexical que pode parecer em certos casos arbitraria, como é o caso dos
verbos deixar vs abandonar.

(8) As tropas iraquianas abandenaramideixaram a cidade do Koweit.

(9} A cidade do Koweit foi abandonada/*deixada peias tropas iraquianas.

A definicio de passiva perifrastica implica, efectivamente, que o verbo
intransitivo, i. e., desprovido do segundo argumento, nio seja passivdvel, Esta condigdo
significa também que o segundo argumento seja formalmente realizado como objecto
directo. Porém, a afirmag#o de que apenas os verbos transitivos directos sdo passivaveis
ndo ¢ reconhecida para os verbos obedecer e perdoar.

(10) Os alunos obedeceram/perdoaram ao professor.
(11} O professor foi obedecido/perdoado pelos alunos.

A existéncia de alguns verbos, como ter, conservar entre outros, onde a.

transitividade directa ¢ uma constante, mas que ndo sfo passivéveis, é considerado um
problema de natureza seméntica.

(12) A. Maria teve um tricicio na sua infincia.
B. *Unm triciclo foi tido por Maria na sua inféncia
(13) A. Maria conserva o sentido de humor.

B. *O sentido de humor é conservado por Maria.

Para além da complexidade estrutural destas propriedades morfo-sinticticas e
lexico-semanticas, também os diferentes tipos de construgdes passivas poderdo
contribuir para acentuar as dificuldades manifestadas ao nivel da compreensio.

No ambito das Construgdes Perifrasticas, ha a salientar a distingdo entre Passivas
Pessoais [N, ser V., (por Ny (cf. 14), em que o argumente interno do participio
passado desempenha as fungdes gramatical de sujeito e pragmdtica de tema,
deslocando-se para a posicdo de especificador de SFlex, onde & legitimado com caso
nominativo, ¢ Passivas Impessoais [ser V.4, N, (por Ny] (cf. 15), em que 0 argumento

interno  do participio passado ocorre em posigio pos-verbal, acedendo ao caso
nominativo, e € interpretado como foco (Duarte, 2003).

(14) Os pinkeiros foram vendidos a 250 € cada um e os castanheiros a 500 €
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(15) No Jardim Zooldgice, foram contadas virias girafas e avestruzes. No total
foram contadas 17 cabegas e 36 patas.

A coexisténcia de duas formas passivas no portugués actual, Passivas Perifristicas
Verbais (cf. 16) e Passivas de Clitico (cf. 17), que apesar de terem em comum algumas
propriedades, sdo sintactica e morfologicamente distintas, podera igualmente acentuar a
complexidade associada a este tipo de estruturas.

(16) 375 améndoas foram repartidas pelos 7 meninos que gjudaram a preparar a
Jfesta da Pascoa.

(17) Numa quinta com ovelhas e galinhas. contaram-se 18 cabegas ¢ 38 patas
pertencentes a estes antmais.

Relativamente ds caracteristicas comiuns, destacam-se os marcadores apassivantes
que nio sio exclusivos destas estruturas {a existéncia de um 30 sufixo -ado/-ada
utilizado quer na caracterizagdo das construgdes passivas perifrasticas, quer na
caracterizagfio das construgdes atributivas e predicativas ¢ uma sé forma fonolégica -se
{comum a diversos cliticos verbais, que manifestam propriedades sintactico-semanticas
diferentes) partilhada por constru¢des passivas, activas reflexas e medias]: a
inacusatividade € ainda a inferéncia seméntica de um agente, ou seja, o agente pode até
niv estar formalmente expresso, mas, do ponto de vista do sentido, ele estd
necessariamente implicado no processo,

Das diferencas basicas, apontadas frequentemente na literatura, salientam-se trés
por se revelarem particularmente importantes:

(i) O tipo de sujeito. Nas passivas perifrasticas verbais, As florestas foram
dizimadas pelos incéndios, o sujeito anteposto ¢ interpretado como topico e
apresenta, geralmente, um cardcter determinado. Nas passivas de clitico
aparece posposto, ¢ geralmente indeterminado e tem uma fungdo ndo tematica,
Alugum-se bicicletas,

(if) A expressdo do agente. Dificilmente ocorre nas passivas de clitico, a ndo ser
em casos excepcionais onde surge com um frago semdntico [+ HUM] e
associado ao papel de agente ou experienciador, Estabelecen-se a paz peluy
embaixadores, Nas passivas perifrasticas ocorre com alguma frequéncia, sem
restrigbes de papéis tematicos, i.e., pode ocorrer como agente, Os rumores
sobre uma nova greve foram divulgados por um jornalista do jornal Expresso,
destinatario, Foram recebidas pelos construtores vdrias queixas dos
proprietarios  dos noves apartamentos, experienciador, Os atentados
terroristas sdo temidos por toda a sociedade, ou fonte, Estdo a ser enviadas
pelos ambientalistas cartas a todos os jornais,

(iii) A intencionalidade que nas construcdes perifrasticas estd associada a
existéncia de um sujeito seméntico implicito delimitado, ou sefa, supde-se a
presenga de um agente concreto que opera sobre um objecto externo, Todas as
plantas do jardim foram arrancadas pelas criangas, nas canstrugdes de clitico
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enuncia-se um facto onde o agente € muito mais indefinido, Arrancaram-se as
plantas com uma pa.

Identificados e classificados os processos morfo-sinticticoes que caracterizam as
estruturas que integram a Didtese Passiva' e apontadas as propriedades que permitem a
especializagio das duas estruturas em contextos diferentes, tentou-se apurar se as

peculiaridades inerentes a cada tipo de estrutura sio determinantes para o processo de
compreensdo de enunciados escritos.

3. Estudo Empirico

Num estudo empirico, efectuado para o Portugués Europeu, centrade na
problemdtica da compreensdo das estruturas passivas, nomeadamente passivas
perifrasticas verbais e passivas de clitico, procurou-se determinar a natureza das
dificuldades no processo de compreensfio das referidas estruturas e verificar de que
modo a complexidade estrutural deste tipo de construgdes condiciona o processo de
compreenséo de enunciados dos exercicios de Matematica.

Para o cumprimento destes objectivos, elegeram-se duas hipéteses de investigagio:

Hipotese | — O desempenho na resolugio de um exercicio de Matematica &
condicienado pelo tipo de estrutura sintactica que o enunciado
encerra.

Hipétese » — O processo de compreensdo de construgdes passivas estd
correlacionado com o nivel etdrio ¢ com o nivel de instrugdo dos
sujeitos.

Com o propdsitc de determinar a natureza das dificuldades no processo de
compreensdo das estruturas passivas, em diversas fases do desenvolvimento dos
falantes, criou-se uma amostra composta por quatro grupos de sujejtos. Os trés
primeires grupos sdo formados por alunos do Ensino Bisico do 4°, 6° e 9° anos de
escolaridade respectivamente, com idades compreendidas entre os nove e os quinze
anos a frequentar o Agrupamento de Escolas de Colmeias, do Centro da Area Educativa
de Leiria. O quarto grupo ¢ constituido por sujeitos aduitos, educadores de infincia e
professores que leccionam no mesmo estabelecimento de ensino. Na totalidade, a
amostra ¢ composta por oitenta sujeitos.?

Para a ¢laboragio deste estudo foram ponderados, entre outros, os seguintes
critérios:

(1) A selec¢fio do dominio tematico

1 Niio foram referidas as estruturas perifrasticas adjectivais porque ndio fizeram parte do corpus do estudo
empirico. .

< Sendo a amostra numericamentc limitada, tomam-se os resultados que com ela se obtiveram como
meramente indicativos.

Neste estudo ndo sc consideraram as varidveis meic social, nem sexo.
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Seleccionados os manuais escolares, de onde foram retirados os exercicios que
compdem o corpus, foi necessdrio eleger o dominio temdtico comum aos diferentes
niveis de ensino frequentados pelos sujeitos. Assim, das quatro dreas temdticas
possiveis - nimeros ¢ calculo; geometria; estatistica ¢ probabilidades; algebra e fungdes
— optou-se pele dominio dos numeros € caleulo, na forma de resolugdo de problemas.

(i) A selecgdo dos exercicios

Escolhido o dominio sobre o qual incidiriam os estimulos, ou seja, os enunciados
escritos, era importante encontrar exercicios iguais ou pelo menos semelhantes para
todos os grupes. Ndo sendo esta estratégia exequivel, uma vez que as competéncias
definidas por ciclo de escolaridade so diferentes (véo-se complexificando ao longo do
percurso escolar), além dos compéndios de cada ano de escolaridade contemplarem
exercicios diferentes, optou-se por seleccionar aqueles que embora ndo sejam
totalmente idénticos, a nivel sintictico apresentam a mesma estrufura.

Para a concretizacdo deste estudo, foram concebidos trés testes.

Teste 1 — Formado por quatrp exercicios, com estruturas Activas
A livraria Moderna oferecen 100 livros a turma do Luis. Reservou para
os alunos do clube de leitura a quaria parte dos livros.
Quanios livios restaram para o5 outros alunos?’

Teste 2 — Composio por quatro exercicios, onde predominam estruturas Passivas

Perifrésticas Verbais
Foram oferecidos por uma companhia de Teatrc 100 bilhetes G escola

do Pedro. A quinta parte dos bilhetes foi reservada para os alunos do
grupo de teatro.
Quantos bilhetes ficaram para os oulros alunos 7!

Teste 3 - Constituido por quatro exercicios, formados com estruturas Passivas de
Clitico
No Natal ofereceram-se 150 brinquedos @ escola da Ana. Reservou-se
a guinta parte dos bringuedos para as criangas do I1° ciclo.

, ; 3
Quantos bringuedos ficaram para as restanies criangas?

Relativamente a cada teste, foram sugeridas aos sujeitos sob observagio duas
tarefas. A primeira, estritamente do 4mbito da Matematica, consistia em resolver cada
um dos problemas propostos. A segunda, do dominic especifico da Linguistica, tinha
como objectivo dar resposta as questdes indicadas para cada exercicio, que em relagéo

3 ¢ 4 aduptados de ROSA, Ana Ribeiro, Lurdes Neves ¢ Natdlia Vaz (1992) Matemdtica. Lxercicios,
Probiemas, Actividades - 5% ano, Lisboa Editora, p. 174

¥ ROSA, Ana Ribeiro, Lurdes Neves e Natalia Vaz (1992) Maremdtica, Exercicios, Problemas, Actividades
— 5°ano, Lisboa Editora, p. 174
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aos exemplos anteriores eram as seguintes: Quem ofereceu?, O que é que se oferecen?,
A quem se ofereceram?. Com esta segunda tarefa, pretendia-se verificar se os sujeitos
interpretavam correctamente os enunciados através da identificagiio dos argumentos
nucleares do verbo e também de alguns argumentos opcionais.

3.1 Analise dos resultados

Atendendo aos objectivos que se delinearam para este estudo empirico ¢ as
hipéteses que se formularam, optou-se por fazer trés analises que contemplavam os dois
deminios: o domfnio do raciocinio légico e/ou abstracto, no ambito da Matemdtica, o
dominic da compreensio, no dmbito da Lingua Portuguesa, mais especificamente da
Linguistica e, por tltimo, estabelecer uma associagio entre o dominio da compreensio ¢
interpretagdo de enunciados e o desempenhe no dominio de raciocinio légico e/on
abstracto.

A andlise dos resultados no dominio do raciocinio 16gico e/ou abstracto procurou
verificar se as respostas dos sujeitos a nivel do raciocinio, do cédlculo e do resultado
variavam para cada exercicio em fungio do tipo de teste, ou seja, em que medida os
testes construidos com estruturas sintdcticas distintas influenciaram o desempenho no
dominio do raciocinio l6gico e/ou abstracto,

Fazendo uma analise individual por nivel/grupo, apoiada pela representacic do
grafico i, constata-se que, em relacio ao grupo do nivel 1 (4° ano), os resultados
referentes aos niveis do raciocinio, do célculo e do resultado diferem entre os trés testes,
isto €, o teste 1, composto por exercicios formados com estruturas activas, obtém niveis
mais elevados que o teste 2 e o teste 35, constituidos por exercicios onde predominam
estruturas passivas perifrdsticas verbais e estruturas passivas de clitico.

Nos restantes grupos, o cendrio ndo é muito diferente, No caso do grupo do nivel 2
(67 ano), os resultados mais elevados verificam-se no teste 1 e 0s mais baixos ocorrem
no teste 3. O grupo do nivel 3 (9° ano) obtém valores particularmente baixos no teste 1,
que diferem dos valores do teste 2 e do teste 3. Como se pode observar, este nivel/grupo
apresenta resultados mais fracos comparativamente com o5 restantes grupos em
qualquer dos testes’. No entanto, confirma a mesma tendéncia, isto &, os melhores
resultados ocorrem nos testes 1 € 2 respectivamente. Em relagdo ao grupo de adultos

(nivel 4), o maior numero de respostas correctas surge, igualmente, no teste 1,
acentuando-se as respostas erradas nos testes 2 e 3.

6 Uma analise detalhada dos resultados obtidos por grupo para cada um dos niveis que integram o dominio do
raciocinio logico efou abstracto (raciocinio, caleulo e resultado) encontra-se disponivel em Correia (2003},

7 No terceiro ciclo em geral, ¢ no 9° ano de escolaridade em particular, parece haver um retrocesso na
capacidade de reflectir sobre o uso da lingua e de manifestar um conhecimento explicito da mesma. Mara
além de outros factores que poderdio estar na origem deste problema, hi a salicnar o facto de se comegar,
pavlatmamente, & introduzir, nas aulas de Lingua Portuguesa, obras de leitura obrigatoria, cada vez mais

“agambarcantes” em termos de gestdo temporal, o que obriga a descurar o estudo do funcionamento da
lingua.
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M teste 1
Elteste 2
Elteste 3

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 MNivel 4
(42an0)  (6%ano)  (9%ano)  (adullos)

Girafico 1: Valores percentuais no dominio do raciocinio légico
e/ou abstracto por niveis/grupos

Considerando a amostra na totalidade, constatou-se que, de uma forma geral, os
resultados obtidos no teste 3, cujos exercicios contemplam estruturas passivas de clitico,
eram sempre inferiores aos resultados do teste 2, formado por exercicios ende imperam
as estruturas passivas perifrasticas, e sobretudo aos resultados do teste 1, composto por
exercicios formados com estruturas activas, ou seja, da andlise global destes trés niveis,
o teste 1 obteve os resultados mais elevados, seguido do teste 2 e por fim do teste 3. As
diferencas estatisticamente significativas confirmam estes resuitados no grupoe do nivel
1 (4° ano), Nes restantes niveis/grupos verifica-se, igualmente, esta tendéncia, contudo
as diferencas registadas nido foram tdo acentuadas do ponto de vista estatistico.

A analise no dominie da compreensio dos quatro exercicios dos trés testes, que fol
efectuada tendo por base algumas questdes que visavam a identificagdo des argumentes
essenciais do nucleo verbal, além de alguns argumentos opcionais, demonstrou que do
conjunto dos trés testes, o maior nimero de respostas correctas verificou-se nas
questdes dos exercicios do teste 1 nos quatro niveis/grupos. O menor nimero de
respostas certas surge nas questdes dos exercicios do teste 2, que ¢, no entanto, superior
ao niimero de respostas correctas relativas as questdes dos exercicios do teste 3.

Fazendo uma andlise individual por nivel/grupo, verifica-se que, no grupo do 4°
ano (nivel 1), o teste 1 obteve valores superiores ao teste 2 e ao teste 3.

No 6° ano {(nivel 2), o teste 3 obtém valores de compreensaa inferiores ao teste | e
ao tesle 2,

No grupo do %° ano (nivel 3), ndo foram encontradas diferengas estatisticamente
significativas entre os testes. Contudo, 4 semelhan¢a dos outros grupos, ¢ igualmente no
teste 3 que se detectam mais incorrecgoes.
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Para os adultos (nivel 4), o teste 1 parece ser de mais facil compreensdo que o teste
2 ¢ que o teste 3.

100
75
i e W teste 1
teste 2
25 - . Elteste 3
0 4
Mived 1 Nivei 2 Nivel 3 Nivel 4
(4%anc)  {8%ano)  (Sfano)  (adultos)

Cirafico 2: Valores percentuais na compreensdo dos testes por niveis/grupos

Considerando a amostra globalmente, o nivel de compreensdo vai decrescendo do
teste I para o teste 2 ¢ do teste 2 para o teste 3.

Os resultados das duas andlises referidas anteriormente apontam sempre valores
mais elevados no teste 1, isto é, onde se verifica o melhor desempenho por parte dos
sujeitos e 0s valores mais baixos no teste 3, onde o desempenho em ambas as tarefas
(dominio da compreensido e dommio do raciocinio) € inferior.

Um outro aspecto detectado na analise do dominio da compreensdo prende-se com
0s argumentos opcionais. A sua identificagiio revelou-se mais dificil, nos casos em que
os enunciados dos exercicios apresentavam mais do que um argumento opcional com a
mesma fungdo semdntica (cf. 18). Este facto indica que a “extensdo” de um enunciado
onde surgem varios argumentos opcionais com as mesmas fungdes semdanticas pode

dificultar a identificacdo do argumento que, sendo opcional, faz parte da informagio
central e que é imprescindivel para a resolugio do exercicio.

(18) £m casa de Joana, gastaram-se, numa semana de Cutubro, 14 litros de leite,
Quantos litros de leite se gastardo no més de Novembro?®

Efectuadas as duas analises para cada um dos dominios, procedeu-se a uma
terceira andlise, através da qual se pretendia indagar acerca da possibilidade de uma
associacio positiva entre o dominio da compreensio ¢ interpretacio de enunciados e o
dominio do raciocinio I6gico e/on abstracto. Este tipo de andlise revelou-se importante,
wna vez que permitiu aferir, para aiém da forte associagiio entre os trés niveis no

8 FREITAS, Maria ( 1997) A Matemdtica do pequena Mestre, Gailivro, p. 144
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dominio do raciocinio logico efou abstracto {(raciocinio, calculo e resultado), que do
conjunto destes trés niveis, que sdo fundamentais, em termos de andlise Matematica,
para a resolugio de um exercicio, o raciocinio é o que estabelece as corretagbes mais
acentuadas com o dominic da compreensio. Esta € uma tendéncia verificada em todos
os niveis etarios, sendo estatisticamente significativa no nivel 1 (4° ano),

Efectivamente, as analises, anteriormente descritas, confirmam néo so a relagdo
entre o dominio da compreensdo e o dominio do raciocinio légico efou abstracto,
através da associacBo positiva que se estabelece entre o raciocinio e a interpretagio dos
enunciados, como validam a hipétese 1 — esireita relacdo entre o desempenho na
resolucio dos exercicios e a estrutura sintactica que o enunciado encerra. Em qualquer
dos dominios, os resultados do teste 3 sfo sempre inferiores comparativamente com os
valores elevados do teste 1. Por conseguinte, a posicdo intermédia ¢ ocupada pelos
resultados do teste 2. Em relagfio a este teste, cujos exercicios eram formados por
construgBes passivas periftasticas, constatou-se, nomeadamente em relagdo aos niveis
etarios mais baixos (4° ¢ 6° anos), que o desempenho nos dois dominios, e em especial
no da compreensdo, era superior nos exercicios que contemplavam construgdes passivas
perifrasticas pessoais [N; ser V.4 (por NyJ]. Nos exercicios onde ocorriam construgdes
passivas perifrasticas impessoais [ser V.4, N, (por Ny] os resultados obtidos tendem a
aproximar-se dos resultados do teste 3 com exercicios formulados por construgdes
passivas de clitico [V, N;].

No conjunte dos trés testes, foi precisamente no teste 1 onde se verificou o maior
namero de respostas correctas quanto & identificagdo dos vérios argumentos dos verbos.
Nos testes 2 e 3, o mimero de respostas correctas foi menor, o que poderd ser um indicio
provével da complexidade das construgdes passivas. Para o insucesso nos dois ultimos
testes, e sobretudo no terceiro, tera contribuido também a auséncia de um argumento
com a fungdo semantica de agente que conduziu a um nimero significativo de respostas
erradas. De tal forma que a estratégia adoptada por todos os sujeitos consistiu em eleger
um argumento (com fungdo de agente) que, do ponto de vista semdntico, se enquadrasse
na contexto do exercicio.

Um outro factor que contribuiu para corroborar a hipdtese 1 foi o tempo
despendido na resolugo de cada teste. Foram calculadas as médias do tempo utilizado
na resolucdo dos quatro exercicios de cada teste em cada nivel/grupo, com base nos
tempos contabilizados para cada um dos sujeitos dos diferentes grupos na realizag8o de

cada teste”,

9 Para o grupo de nivel 4 (grupo de adultos) nio foi contabilizada a contagern do tempe, uma vez que a
situagio de aplicagfo do teste ndo 0 permitiu,
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M teste 1
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Grafico 3: Valores médios do tempo de resolugio dos testes por niveis/grupos

Os dados do gréfico 3 mostram que todos os niveis/grupos gastaram mais tempo a
resolver o teste 3, seguindo-se, por ordem decrescente, o teste 2 e o teste 1. Este ltimo
foi, sem divida, o que demorou menos tempo a resolver pelos trés niveis/grupos, onde
foi contabilizado o tempo.

A hipdtese 2 — relagdo entre o processo de compreensiio das construgdes passivas
¢ 0 nivel etario e de instrucio dos sujeitos - foi, iguaimente, validada em ambos os
dominios. Efectivamente, foi no nivel 1 (4°ano) que se verificaram os resultados
estatisticamente mais baixos tanto no dominio da compreensic como no do raciocinio
légico e/ou abstracto. Na verdade, o aumento de dificuldade manifestou-se de forma
progressiva no maior registo de erros nos testes 2 ¢ 3. Nos restantes niveis, confirma-se
a mesma tendéncia mas com uma redugfo de respostas erradas. O nivel 2 (6° ano) & o
que mais se aproxima do grupo de 4° ano na quantificagio de respostas certas. Entre o
nivel 2 (6° ano) e o nivel 3 (9° ano) também se verificou o aumento de respostas certas
por parte deste ultimo grupo, embora menos acentuado comparativamente com o nivel 4

(adultos} que, de todos os grupos, foi o que registou menos erros na resolugio dos
exercicios em ambos 0s dominios.

4. Propostas didictico-pedagogicas

A confirmagio das hipéteses formuladas com a realizagio deste estudo empirico
atesta a complexidade das diferentes estruturas passivas que condiciona a compreensio
de enunciados escritos e, consequentemente, a reselugio de exercicios e reforca a
importincia da transversalidade da Lingua Portuguesa, no caso concreto, com a
disciplina de Matematica.

De acorde com estes indicadores e com base no conhecimento da situagio
pedagdgica actual — a presenca de exercicios em manuais cujos enunciados sio
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construidos com estruturas passivas e a omissdo, nos programas do Ministérie da
Educagio e no compéndio que relne as competéncias gerais e transversais por
disciplina, deste tipo de estruturas como conteido essencial a leccionar na disciplina de
Lingua Portuguesa — apresentam-se aqui algumas sugestdes a ter em confa na
elaboraciio e na adopgfio dos novos manuais escolares.

Na construgdo/selecgdo de materiais pedagégicos!®:

— Optar, preferencialmente, por exercicios com estruturas activas — [N V' V)]

— No recurso a estruturas passivas:

- Privilegiar as construgbes perifrasticas pessoais, cuja ordem linear dos
argumentos [N, ser V.4, (por Ny) parece facilitar a compreensdo/interpretagéo
dos exercicios comparativamente com as estruturas perifrasticas impessoais
[ser V., Ni(por Nyl

_ Recorrer com menor frequéncia a construgdes passivas de clitico [V, N,].

— No recurso a argumentos opcionais:

~Utilizar apenas os argumentos opcionais que sejam fundamentais para a
resolugdo do problema.

—Evitar a repetigdic de argumentos opcionails que transmitam a mesma
informagdo seméantica.’!

5. Comentario final

As competéncias linguisticas ¢ ndo linguisticas revelaram-se essenciais para a
compreensio da informagdo dos enunciados dos exercicios de Matemitica que integra-
vam o5 testes. S o tratamento criterioso e o conhecimento de modelo de texto onde tais
estruturas sdo previsiveis pode facilitar uma répida e eficaz compreensdo da sua
estrutura informacional. Verificou-se, ainda, com a aplicagdo deste estudo, que a
compreensdo dos enunciados escritos decorre crucialmente de uma competéncia
sintactica e semdntica e que o modo de estruturagdo do enunciado formado a partir de
estruturas passivas perifrsticas impde custos elevados para o processamento sintactico
e semantico eficaz, que aumentam quando se trata de passivas de clitico. '

L¢ Hstas observagdes devem ser tanto mais consideradas quanto menor for ¢ nivel de escolaridade e a idade
do publico alvo a que se destinem os materiais/manuais escolares.

Il Embora as propostas apresentadas s¢ enquadrem no dmbito da sintaxe, as Construgdes Passivas ndo podem
ser consideradas sob um énico ponto de vista Dada a complementariedade dos varios dominios do
conhecimento linguistico para a compreensdo das referidas estruturas, sugere-se ainda urna oulra proposta:
~ Eleger verbos cujo conteido semdntico transmita informagao essencial para o tipo de tarefa a efectuar

[distribuir = dividir — Operagao a realizar: divisio].

Esta sugestao surgiu da constatagdo de um melhor desempenho na resolugdio de exercieios (of. (1) ¢ (2))

cujos verbos, como distribuir € repartir, transmitem informagéo seméntica que estd associada ao bipo de

operagio matematica que deve ser efectuada; o divisdo.

(1)Uma camioneta transportava milhar e meio de sacos de batatas. Estes sacos SJoram distribuidos
igualmente por 60 estabelecimentos. Com gquanios sacos de batatas ficou cada estabelecimenia?
{(exercicio seleccionado do teste n® 2 do 6° ano de escolaridade)

(2}Repartiram-se 97 roles de serpentinas pelas § turmas da escola. Quantos rolos recebeu cada turma?
Quantos rolos sobraram? (exercicio seleccionado do teste n° 3 do 4° ano de escolaridade)
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O estudo dos varios tipos de construgdes que integram a Diatese Passiva deve
merecer uma aprendizagem especifica ao longo dos varios ciclos de ensino, tie digna e
legitima quanto as aprendizagens realizadas noutras areas disciplinares curriculares,

Uma descrigo, hierarquizagio ¢ um estudo sequencializado das diferentes
estruturas que integram a Diatese Passiva ao longo do percurso escolar, fundamentado
em niveis de complexidade gramatical e de processamento, ¢ uma avaliacdo sélida dos
conhecimentos gramaticais, permitindo a construgio de praticas adequadas, surgem
como estratégias necessarias e prioritdrias para o conhecimento e valorizagdo das
potencialidades que a lingua materna nos oferece, nomeadamente no que diz respeito ao
estudo da passiva,

importa, agora, concretizar essa mudanga, implicando as diferentes instincias com
responsabilidade no ensino da lingua materna, desde os legisladores aos professores,
passando pelos investigadores e pelos autores dos manuais escolares. §6 assim serd
possivel proporcionar aos discentes que frequentam a escola o verdadeiro dominio da
Lingua Portuguesa, algo “decisivo no desenvolvimento individual, no acesso ao

conhecimento, no relacionamento social, no sucesso escolar e profissional...” (M.E —
D.E.B., 2001: 31).
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