O objecto do ensino gramatical configurado pelos manuais
de gramatica do 1° ciclo de escolaridade

Iris Pereira, Ana Candrio, Alberta Gomes, Angelina Mesquita,
Carmo Pinto, Emilia Andrade & Graca Teixeira
Instituto de Estudos da Crianga — Universidade do Minho

Introducio

Neste texto apresentam-se os principais resultados de um estudo que tomou gramati-
cas escolares para o 1° ciclo de escolaridade como objecto de observagao’ . Foram dois os
principais objectivos que orientaram a realizagdo desse trabalho:

i) caracterizar o objecto gramatical que € alvo de transmissio escolar no 1° ciclo tal
como configurado pelos manuais de gramatica para esse nivel de escolaridade.
Estas conclusdes sdo apresentadas na Parte 1 deste texto;

i1y aferir, em fungio das conclusdes obtidas, da necessidade e da possibilidade de
renovagio dos conteddos linguisticos presentes neste instrumento pedagdgico,
de que a Parte 11 deste texto da conta.

Para o efeito, foi reunido um corpus de 16 gramadticas, datadas de 1997 a 20037, e na
andlise realizada aos seus centeddos foram considerados, como referéncia, textos
programiticos e textos de Ambito linguistico. Entendeu-se levar a cabo esta multipla apro-
ximagio na medida em que, como adverte Rui Vieira de Castro (1995:84), na construgio
de um qualquer objecto de transmissdo pedagdgica realizada pelo texto escolar articulam-
-se ¢ campe cientffice, fonte principal do conhecimento, e o campo pedagdgico. Neste
dltimo, o texto programitice é a entidade-chave, enquadrando a pratica de transmissao
escolar de qualquer conhecimento cientifico ¢ a elaboragio dos manuais escolares. O refe-

' Neste texto, sislematizam-se os resultados de seis trabalhos de Projecto do Curso de Complemento na vertente
de Lingua Portuguesa, realizados no Instituto de Estudos da Crianga da Universidade do Minho, no ano
lectiva de 2002/2003, Para referéneias completas, consulte-se a bibliografia anexa.

* A delimitagio temporal realizada ndo ¢ arbitriria. Decidiu-se recuar a pesquisa a 1997 ja que essa data coin-
cide com a publicagio do texto da autoria de Sim-Sim, Duarte & Ferraz {1997, que, embota ndo sendo wma
revisdo curricular, marca o inicio do processo oficial de reformulagio do curriculo nacional, processo esse que
culminou com a publicagio do documents ME (2001a).

Actas do XIX Encontre Nacional da Associagio Portuguesa de Linguistica, Lisboa, APL, 2003, pp. 153-162.

153



ACTAS DO XIX ENCONTRO NACIONAL DA APL

rido autor €, alids, muito claro sobre a centralidade da entidade curricular neste processo
de construgdio do objecto de ensino: “aos textos programdticos estio cometidas as fungdes
de concretizagio e de regulagdo. Concretizagio das orientagdes gerais da politica educativa
que se realiza tendo em conta, também, os discursos dos dominios cientificos de referén-
cia. Regulagio que se traduz na criagfio de universos de referéncia para as acgdes pedagd-
gicas, quando se estabelecem objectivos, se definem contetidos, se propdem formas de
transmissdo; mediatamente, quando se define o quadro para a elaboragio dos manuais
escolares™ (idem: 74).

Muito embora este autor tenha delimitade o dmbito do seu estudo ao objecto grama-
tical configurado pelas gramaticas dos actuais 2° e 3¢ ciclos da escolaridade bdsica e do
actual ensino secunddrio, assumiu-se, no estudo que o presente texto relata, {ue as mesmas
premissas metodolégicas seriam vilidas na analise do objecto de ensino configurado pelas
gramédticas do [° ciclo. No diagrama n® 1, esquematiza-se a forma como o manual de
gramatica, o texto programitico ¢ o texto cientifico foram aqui considerados
contrastivamente, na tentativa de “avaliar as exclusoes, as integragdes, as reorganizagdes
realizadas, de forma a poder-se inferir alguns dos principios de constitui¢io do discurso
pedagégico” (idem: ibidem):

Gramdticas
Textos Textos escolares

Cientificos 4¢————9 Programidticos ——» 1° ciclo

[ !

Diagrama n°1: Esquematizagio do tipo de anélise realizada.

Parte I

Com base numa sistematizagdo tedrica, obtida a partir de gramaticas descritivas e de
manuais de linguistica, foram analisados os seguintes contetidos; definigio de nome, ad-
jectivo, determinante e pronome; definigio de frases simples e frase complexa por subor-
dinagdo e por coordenacio; e definigio de constituintes e fungdes sinticticas da frase sim-
ples. A seguir, enumeram-se as principais conclusdes a que se chegou nesta andlise,

1. As gramiticas escolares do 1* eiclo vs o curriculo

1.1. O texto curricalar de 1990 vs o texto curricular de 2001

Antes de descrever as conclusdes a que se chegou a partir da andlise contrastiva
daquelas duas entidades, € relevante referir a clara falta de sintonia que existe entre os dois
textos curriculares considerados.
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Tendo em consideracio os conteiidos especificados para o dominio do Funciona-
mento da Lingua do Programa do 1° Cicle de Escolaridade Bdsica, em vigor desde 1990,
verifica-se que alguns foram suprimidos, outros reformulados e outros acrescentados nos
conteidos indicados no documento Curriculo Nacional do Ensino Bdsico. Competéncias
Essenciais, publicado em 2001, na seccdo agora designada de “competéncia especifica do
Conhecimento Explicito™. A andlise das gramdticas posteriores a esta data mostra que
apenas em algumas se atende a estas mudangas. Os quadros 1, 2 e 3 abaixo sistematizam o0s
principais resultados obtidos a partir da comparacio do quadro de referéncia estabelecido
em 2001 {e entre este e o de 1990} com o estado de coisas encontrado nas gramaticas do
1° ciclo posteriores a 2001.

Conteddos do programa de 1990 Gramdticas posteriores a 2001
( pp.122-123, itilico nosso) suprimidos no
documento de 2001

“verificar @ mobilidade de afguns elementos | Duas gramadticas posteriores a 2001 nio fazem
da frase”; referéncia & mobilidade de elementos
{podendo pois ser consequéncia das onentagdes
oficiais), mas duas fazem-no ainda;

“Identificar numerais cardinais e ordinais"”; Referéncias aos numerais;

“Substituir elementos da frase por Referéncias aos determinantes’.
determinantes possessivos ¢ demonstrativos’,

Quadrol: Conteddos suprimidos pelo ME em 2001 mas ainda presentes
nas gramdticas posternores.

Conteddo do programa de Contetido reformulado no Gramadticas posteriores a
1990 ¢(p. 122, sublinhado documento de 2001(p. 33, 2001
NOS50) cf. nota 5/ Sim-sim et alii,

1997:85-86, itdlico nosso)
“Distinguir, em frases, os “Descoberta e identificacio Numa das gramdticas, ha
elementos fundamentais (por | de fun¢des sintdeticas uma secgio intitulada
expansda e por redugdo)”. centrais’”. “expansdo e redugio da

frase”.

Quadre 2: Conteddos reformulados pelo ME em 2001 mas ainda presentes
nas gramdticas posteriores.

* Curiosamente, na Prova de Aferigac do 4° ano do Ensino Bésico de 2001, pede-se aos alunos para identifica-
rem um determinante possessivo (cf. ME , 2001b :13).
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Conteidos do documento de 2001 (p. 35, ¢f.
nota 3/5/Sim-sim er afii, 1997:85-86, subli-
nhade nosso) acrescentado face ao programa
de 1990

Gramiticas posteriores a 2001

“Identificagio do tipo de relucio entre uconte-
CUNENIOT O SitHaCOey expresso por conectores
de subordinacdo jd usados oralmente™

Numa gramdtica datada de 2003, uma das
secglies intiula-se “conjunedes subordinativas™,
mas duas gramaticas do ano 2002 incluem

secgOes dedicadas a frase composta e a frase
composta por subordinagio.

Apenas 4 referem o conteiido “complemento
directo”, sendo | gramdtica de 2001, 2 do ano
de 2002 e 1 de 2003. E, portanto, possivel que a
inclusio deste contetido tenha sido feita, nas
duas Gliimas gramaticas, com base nas recentes
onentagbes cumculares. Todavia, a formulagio
deste contetddo é muito deficiente. Diz-se que
complemento directo € “a palavra ou palavras
que designam o ser gue depende directamente
do verbe™; “palavras que se acrescentam a al-
guns verbos™; "¢ a expressdo sobre a qual reca
4 acgie expressa pelo verbo”, Uma gramitica
apenas ilustra o conceito, nao o definindo. De
referir que uma gramitica de 2002 nio faz rofe-
réncia ao contetdo,

“complemento de ohjecto directo™

Quadre 3. Conteddos acrescentados pelo ME em 2001 ¢ o tratamelo que lhes é dado
pelas gramaticas posteriores. '

1.2. As gramaticas escolares do 1° ciclo vs os textos curriculares

A partir da comparagao dos contetidos das gramaticas escolares com os textos curriculares
referidos, constata-se a existéncia de uma falta de sintonia entre ambos, na medida em que:

i) os textos escolares contém vérios assuntos que nao estio oficialmente previstos.
Assim, em nerhum texto, seja o de 1990 scja o de 2001, se prevé o estudo das
frases coordenadas e das frascs subordinadas; gualmente em nenhum se prevé o
estudo da funcio sintictica de complemento indirecto ou do designado grupo
mdvel. Todavia, todos estes conteddos se podem encontrar nas gramaticas escola-
res anteriores e posteriores a 2001:

ii) ha textos escolares que niio abordam conteddos estabelecidos no curriculo, tais
como a nogao de frase (numa gramdtica); a nomenclatura gue designa os graus
dos adjectives (noutra gramadtica); o grupo nominal € grupo verbal {em seis gra-
maticas); a nogdo de sujeito e de predicado (em trés gramaticas).
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2.  As gramaticas escolares do 1° ciclo vs os estudos linguisticos

E muito extensa ¢ generalizada a falta de sintonia entre os contelidos contemplados
nas gramdticas do 1° ciclo ¢ as descrigdes linguisticas. Foram detectadas, pelo menos,
quatro situacoes diferentes:

i} incorporagdo insuficiente de informacéo linguistica. Na formulagio dos conted-
dos encontram-se informagées vagas, como, por cxemplo, na defini¢do de frase
como “com sentido completo™ ou “correspondendo i realidade™; de frase com-
posta como “exprimindo duas ideias™ ou “duas afirmagOes™; na caracterizagao
dos adjectivos como “importantes para nos exprimirmos melhor”; na caracteriza-
¢do confusa do 8V como “o predicado da acgao™;

it} incorporagio incorrecta de informacao linguistica. E possivel encontrar exem-
plos como os seguintes: os determinantes “determinam o género e o numero dos
nomes’; os pronomes substituem os nomes (seguido de um exemplo como 0 Pau-
{6 1€ um livro. Ele lea um livee.)™; o adjectivo “pode existir ou nio no sujeito. E
facultative’’; o GN e 0 GV sdo os elementos fundamentais da frase; o GN € o sujeito
da frase; ou o sujeito ¢ “quem pratica a ac¢do™ ou o constituinte que respondc as
perguntas “quem? ou Quem fez?”; o “predicado como a acgao praticada™.

iti) incorporagio de informagao que ndo tem origem nas descrigdes linguisticas (pelo
menos, nas actuais). O caso mais evidente é o da apresentagdo do grupo movel
como terceiro constitvinte da frase, ao lado do sujeite e do predicado, e a identi-
ficaco exclusiva deste grupo mével com os constituintes com fungio circunstan-
cial na frase (mesmo quando, na mesma pagina da gramdtica, se mostra como
também o sujeito € o predicado podem ter ordens diferentes numa frase). Este
contetdo aparece ainda em gramaticas posteriores a 2001;

iv) ndo incorporaciio de informacio linguistica nas gramiticas escolares. Ja antes se
referiu a inclusio (oficialmente nio prevista} dos numerais nas gramdticas pos-
2001, e neste momento acrescenta-se que e¢ssas palavras, juntamente com os in-
definidos, sdio comummente classificados como determinantes. Ndo se faz refe-
réncia a classe dos quantificadores: a classificagdo patente € a tradicional.

3. Gramiticas do 1° ciclo e textos curriculares vs o processo de aquisicao da linguagem

Da anilise dos textos oficiais também ressaltou algum desfasamento entre os conted-
dos linguisticos, quer previstos no curriculo quer actualizados nas gramaticas do 1° ciclo,
¢ os resultados dos estudos do processe de aquisigdo da linguagem. As informagGes prove-
nientes deste campo de investigagdo siio cruciais para a programagio do ensine da grama-
tica, j4 que a reflexdo linguistica s6 poderd ser bem realizada sobre estruturas que j4 sejam
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implicitamente dominadas pela crianga {(cf. Sim-8im, 1698:225}. No documento de 2001,
¢ evidente um esforgo no sentido de atender aos dados deste campo linguistico, ji que se
prevé, por exemplo, a identificagio do tipo de relagdo entre acontecimentos ou situagdes
EXpresso por conectores de subordinagio j§ usados na linguagem oral.

Curiosamente, no mesmo documento deixa-se de lado os conectores de coordenacio,
sendo que todas ou quase todas as estruturas coordenadas cstdo dominadas pela crianga do
1° ciclo (cf. Villiers & Villiers, 1984 Sim-Sim, 1998; Serra ef alii 2000; Costa & Santos,
2003).

Também muite relevante é o facto de haver gramdticas para o 1° ciclo que incluem as
estruturas relativas entre os contetidos de estudo, sabendo-se que o processo de aquisicio
deste tipo de frase complexa ainda nio estd completo no final do 1° ciclo de escolaridade
{cf. Vasconcelos, 1991).

4. Oufras conclusdes
A anilise destas graméticas escolares permitiu ainda constatar que;

i) Frequentemente, o conhecimento gramatical que € construfdo num determinado
momento nao € reutilizado pelas gramdticas na construgdo de outros conheci-
mentos gramaticais subsequentes. Por exemplo, a defini¢do de frase nunca faz
use de aspectos de morfologia verbal ou nominal; em muitas gramdticas, 1 defini-
¢do de GN nido faz uso da nogio “nome”; raramente a definigde de frase comple-
xa faz uso da nogio de sujeito ou de predicado,

11} ¢ conhecimento gramatical ndo € utilizado pelas gramdticas para o aperfei¢oa-
mento de outras competéncias. Por exemplo, pronominalizacio e construgdes com
frases complexas sdo estruturas cruciais para leitura e escrita de textos (cf, Irwin,
1986; Giasson, 1993), mas os exercicios das gramdticas nunca contemplam essas
situagbes. Apesar de referida ao nivel dos principios e metas de desenvolvimento,
quer em 1990, quer em 2001, a instrumentalizagio do conhecimento gramatical
também nao €, na verdade, devidamente estabelecida nos extos programaticos,
porque nada nesse sentido transparece nos niveis de operacionalizagio/ objecti-
vos de desenvolvimento ou nas actividades listadas. Ainda assim, se em 1990 se
estabelecia a necessidade de os alunos saberem “aplicar os pronomes pessoais
ligados as pessoas do discurso” (ME, 1990:122-123), o que poderia abrir cami-
nho 2 um trabalho de dmbito textual, em 2001 nio ha mengio a este tipo de
trabalho com a referéncia pronominal, No texto programatico mais recente apare-
ce, como ji dito, a indicagio para que os alunos procedam i “identificagfo do
tipo de relagdes entre acontecimentos ou situagdes expresso por conectores de
subordinacio j& usados oralmente”, mas também nio ¢ claro se esse trabalho
deverd ser textual ou meramente localizado em frases soltas,
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Muito do que agui acaba de ser descrito sobre o objecto de ensino gramatical configu-
rado pelas gramdticas do 1° ciclo reproduz, de perto, as conclusdes de outros estudos sobre o
objecto do ensino gramatical no mesma ou noutros niveis de ensino { Castro, op. cit..
Figueiredo, 1999). Com efeito, com Castro (1995) pode afirmar-se que “estas conclusdes
testemuntham um processo de constituigio e transmissdo da informagio linguistica em con-
texto pedagogico afectado por vérias desarticulacdes e, até, contradigbes” (idem: 445),

No inicio da realizagiio deste estudo, fo1 tido em conta que “a pedagogizagio de um
campo disciplinar, de uma disciplina, ou de um produto da mvestigagho, porque supde
uma descontextualizagdo de contenidos seguida de uma sua recontextualizagdo num qua-
dro distinto do 1°, envelve a construgiio de um objecto “outeo’™ (1dem:93). Desta feita,
sabia-se que os contelidos gramaticais, enquanto objecto de ensino do 1° ciclo € que se
pretendia caracterizar com este estudo, sdo necessariamente diferentes dos contetidos
linguisticos originais. Assim se entende que, por exemplo, em todas as gramaticas em
andlise, a defini¢do de frase se construa sempre (e quase) exclusivamente com base em
aspectos ortogrificos (i.e., “frase inicia-se sempre com letra mainscula e termina com um
sinal de pontuagio™). A focalizagio sobre estes aspectos € de certa forma justificada dado
o contexto de aprendizagem da linguagem escrita que o 1° ciclo constitui.

Todavia, o que foi possivel verificar vai muito além do que seriam operagoes de
selecgio, adaptagio ou simplificacio do conhecimento linguistice, esperdveis num con-
texto educativo.

Assim, conclui-se que também as gramaticas escolares do 1° ciclo sdo textos dotados
de alguma autonomia face aos textos programdticos e de bastante autonomua face aos
textos linguisticos. Nestas gramaticas escolares:

i} procede-se frequentemente 2 expansao, alteracdo e por vezes a eliminacio do
que é proposto nes textos programaticos, o que traduz um controlo oficial dificil
sobre os textos escolares gramaticais;

i) inclui-se informacdo linguistica distorcida e incorrecta ou entdo nao se consi-
dera informacéo disponibilizada pelas descricoes linguisticas, e a informagio
que provém de outros campos dos estudos linguisticos, como dos estudos do
processo de aquisicdo de linguagem, é pouco considerada.

No manual de gramitica escolar do 1° ciclo, o conhecimentio linguistico educacional-
mente vilido apresenta por isso um considerdvel distanciamento do conhecimento produ-
zido no campo cientifico, sendo por vezes “aquele que decorre de anteriores operagdes de
recontextualizac¢do realizadas no campo pedagégico” (Castro, 1995:256). Com efeito, a
leitura dos textos programiticos de 1980 desvenda jd conteddos que sobrevivem ainda
hoje nas gramaticas escolares a revelia das orientagbes oficiais mais recentes, como € o
caso do grupo mdvel e das frases coordenadas e subordinadas.

Este quadro de acentuado isolamento (Rui Vieira de Castro (1995: 442), referindo-se
as gramdticas do 2° e do 3° ciclo, fala de insularidade) a que também parecem estar
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voltadas as gramdticas do 1° ciclo nio se verifica apenas face ao exterior (1e., face ao
campo cientifico e curricular), Tarnbém a prépria gramatica escolar estd construida de uma
forma que acaba por insular os conteddos gramaticais face aos outros comteddos do domi-
nio da Lingua Portuguesa, gramaticais ou nio. Como ilustrado acima, o conhecimento que
¢ progressivamente construido durante o texto gramatical ndo €, contra aquilo que seria
desejdvel, reutilizado no desenvolvimento de outros conhecimentos gramaticais nem no
desenvolvimento de outras competéncias linguisticas essenciats, como é o caso da leitura
¢ da escrita.

Parte 11

Os alunos do 1° ciclo ndo mostram desempenhos baixos na competénciz especifica
de conhecimento gramatical. No relatdrio nacional dos resultados das Provas de Afericio
do Ensino Basico do 4° ano, pode ler-se: “o desempenho dos alunos nestas competéncias
[funcionamente da lingua] foi globalmente positivo tendo a maioria {(58% a 79%) atingido
0s niveis maximos dos itens que avaliam™ (ME, 2001b: 14). Isto ndo significa, tedavia, que
© contexo pedagégico que enquadra esta aprendizagem “goze de perfeita satide”. Efecti-
vamente, as conclusdes a que fot possivel chegar sobre a qualidade dos conteiidos das
gramiticas do 1° ciclo apontam indiscutivelmente no sentido de uma mudanga necessdria
Da sua constriegdo, sobretudo se se atende a que, no processe de ensino-aprendizagem
destes conteddos no 1° ciclo (tal como noutros niveis de escolaridade (cf. Castro, 1995)),
as gramaticas sdo a referéncia mais imediata a que recorrem os professores de lingua.

O actual contexto curricular ndo parece ser muito favorivel a alteragido deste quadro,
dadas as divergéncias detectadas nos dois textos oficias que presentemente regulam a ela-
boragdo dos textos gramaticais. Como referido logo no inicio da Parte 1, estdo actualmente
em circulagdo o Programa do 1° Ciclo, de 1990 & o Curriculo Nacional do Ensino Bdsico,
de 2001. Estes textos apresentam-se como complementares mas, na realidade, mostram
incongriéncias que pederio eventualmente estar a reflectir-se jéd na elaboragdo dos manu-
ais de gramdtica. Torna-se, pois, necessaria uma clarificagdo do texto que, na verdade, se
€spera que marque ¢ norte na elaboragio destes manuais escolares.

Qutros aspectos hd a considerar se se quiser melhorar o quadro descrito na Parte L.
Como se viu, a elaboragiio do manual de gramética facilmente contorna as orientagdes
curriculares e se sustenta na tradi¢io do ensino gramatical, o que também nio € desejavel.
Um melhor controlo sobre a sug elaboragio poderia alterar esta situagdo. Também se espe-
ra que quemn elabora as gramidticas escolares seja capaz de alterar o processo predominante
de construgiio do conhecimento gramatical, que, tal qual se apresenta é quase “estéril”,
proporcionando em alternativa a emergéncia de um conhecimento gramatical verdadeira-
mente itil para os alunos.

Por fim, ndo pode ignorar-se a importancia da intervencgio do professor em todo este
processo. A falta de atengiio prestada aos professores no momento de lhes fazer chegar
novos ou renovados mstrumentos de regulagio da pritica pedagodgica tem tido um efeito
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perverso, pais, ndo obstante todo o esforgo realizado ao nivel oficial, os professores nio
interpretam devidamente o gue lhes € dito (ou nem tentam...} porgue nio tém formagio
suficiente. E, pois, premente (in)forma-tos, visto que, de outra forma, nenhuma mudanga
serd obscervivel na pratica, mesmeo quando as inovagdes constem ja dos livros de gramitica!
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