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“I have spent my life learning to read” tera dito Goethe aos 70 anos de idade {(Sanders
et al. 1982).

Na verdade, aprender a ler € uma actividade complexa que se desenvolve ao longo de
toda a vida. Segundo Weiss (1980). todo o trabalho pratico sobre leitura implica sempre
optar por aspectos parcelares desta realidade bem como por uma posigio tedrica.

Comegaremos por expor, muito suciniamente, alguns pressupostos tedricos sobre:
literacia, modelos de leitura e leitura em voz alta. Apresentaremos. em seguida, o trabalho
experimental que visa analisar a duragdio das pausas na leitura em voz alta, panticularmente
das que sio produzidas em final de linha, Sendo as pausas “indicadores de um acto intemo
de processamento de informacdo™' pretendemos avaliar ndo so a leitura mas. sobretudo. a
compreensdo, objectivo importante da actividade de ler.

1. Pressupostos tedricos

Antes de apresentarmos o conceito de literacia comegamos pelas definicdes que
Menyuk (1988) dd do adjectivo letrado a que atribui dois significados: (1) culto, especial-
mente sendo capaz de ler ¢ de escrever; {2) tendo ou mostrando conhecimento extensivo,
experiéneia ou cultura. Estas duas defini¢Ges acabam por se encontrar relacionadas na
medida em que, na nossa sociedade. os conhecimentos extensivos e a cultura estio, em
grande parte, dependentes da leitura,

Para os psicélogos, literacy behavior pertence as categorias denominadas de skills
compreendenda dois skifls bisicos (ler e escrever) que nio podem ser estudados isolada-
Mente como se se tratassem de aspectos independentes entre si.

Carraher (1987) defende ainda que “ser letrado é também uma maneira de ser” e que
0s skills envolvidos na literacia sio baseados numa capacidade gerativa que passa por
* Trabalho realizado no imbito do Mestrado em Linguistica Portuguesa, orientade peia Professora Doutora

Maria Raguel Delgado-Martins.
' GoMman-Eisler (1968} citado por Delgade — Martins & Freitas (s/d).

Actas do XIX Encontro Nacional da Associagdo Portuguesa de Linguistica, Lishoa, APL, 2003, pp. 139-151.
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diversas fases de desenvolvimento que podem ser definidas através da andlise do modo
como essa capacidade se vai desdobrando.

A medida que a <rianga se compromete na tarefa de aprender a ler — considerada a
base deste processo de aprendizagem — o seu conhecimento metalinguistico modifica-se
atraves do contacto com a linguagem escrita. visto que esta fornece informacdes sobre a
linguagem que nao sde facilmente acessiveis na linguagem oral, Veritfica-se que a leitura e
a escrita estao intimamente ligadas ¢ que ao desenvolver-se uma destas aptiddes também
4 Outra $e encontram progressos e vice-versa.

A questio da diteracia tem sido objceto de estude de vérios pontos de vista, nio se
restringindo apenas aos aspectos cognitivos envolvidos nas actividades de ler ¢ de cscre-
ver. Carraher (1987) analisa a influéncia e importincia da literacia no Brasil também de
umn ponto de vista socio-econdmico.

Como grande parte do sucesso escolar depende de se ser capaz de ler ¢ de escrever, a
aquisi¢ao destas aptiddes € obviamente necessdria e deve ter lugar muito cedo. Se é impor-
tante descodificar novas palavras € também muito importante captar o conteiddo e a razio
das comunicagBes escritas. Por isso, é imprescindivel desenvolver a familiaridade com os
meios nos quais a linguagem € usada em textos escritos pois sdo eles que vio fornecer os
dados para a leitura.

A actividade da leitura prende-se com a escrita na medida em que ler € descodificar
mensagens escntas. Segundo Wetss (1980), sobre a leitura tem predominado a visio simplista
de que se trata da associagiio entre dois ¢ddigos (oral e escrito) sendo a leitura uma mera
oralizagiio, interiorizada ou exteriorizada, da escrita. Por outro lado, a leitura seria consi-
derada apenas como meio para atingir o significado. Esta ideia estd na base de grande parte
dos métodos de ensino gue tém como finalidade ensinar a associar letras ou conjuntos de
letras aos seus correspondentes sonoros.

Para Foucambert (1976) - referido em Weiss (1980) ~ o estudo da leitura rdpida
levou a concluir que o adulto 1& normalmente de maneira global inferindo directamente os
significados na base da configuragio de conjuntos de letras sem recorrer i oralizacgao
interiorizada, pois esta € mais lenta do que a deslocagio do olhar sobre um texto, Assim, a
oralizagdo seria 1til apenas pedagogicamente no momento da aprendizagem ou quando se
tratasse da leitura de palavras novas ou pouco conhecidas.

Assim, a leitura compreende duas etapas: a do enunciado de hipdteses e a da verifica-
¢ao. Weiss (1980) cita de J. Cardinet et al. (1975) a seguinte definigio do acto de ler:

“Lire c'est émetire des hypothéses sur le texte en fonction du contexte
linguistique et du vécu du lecteur, et vérifier ces hypothéses i partir d'indices
différenciateurs et a partir de la signification.”

Deste modo, aprender a ler consistird em elaborar hipéteses cada vez mais plausiveis
e em melhorar a sua verificag@o tanto ao nivel perceptivo como aa nivet da compreensdo.
Por outro lado, Weiss (1980) reconhece que & dificil formular um modelo completo do
acto de leitura e que o que existe sio representagoes parciais levando a que cada professor

ou investigador opte por uma posigio que se situa al gures entre © poélo da leitura integral e
o da leitura-exploragio.
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Considera o autor que uma ¢ outra destas posigdes tedricas extremas sdo insustenta-
veis ¢ tem entdo logar a tese de que o leitor procede paralelamente tante pela decifragao
das letras e palavras como pela exploragio ¢ antecipacdo de ideias. Parece assim haver
umna flexibilidade que opera simultancamente sobre os diferentes niveis de uma mensagem
escrita. Com efeito, & medida que a crianga melhora a sua capacidade de leitura, diminui a
decifra¢fio e aumenta a leitura global, sendo esta que predomina nos adultos.

Os dois modelos de processamento referidos sdo apresentados por Costa (1992) em
Delgado-Martins et al. como: modelos baseados no texto ou ascendentes (botfom up) e
modelos baseados no conhecimento do sujeito ou descendentes (fop down). Aqueles
que procuram um “‘compromisso “ entre os dois modelos mais extremos sdo chamados
modelos interactivos.

O papel do leitor é o de dar um sentido & mensagem. Segundo Smith (1985} as crian-
¢as aprendem a ler a partir do facto de que retiram sentido da linguagem escrita (by making
sense of written langnage) pois nio aprendem a leitura a partir da auséncia de sentido
(ronsense). Assim, ler é nma actividade que satisfaz pois o que encoraja a ler € o facto de
s¢ ser capaz de ler.

Deste modo, um leitor active € sempre um construtor de significagdes, pois ler surge
Como um processo activo e auto-dirigido pelo leitor de muitos modos e para muitos fins.

Se ler nio é tarefa facil, ler em voz alta €, sem divida, tarefa que resulta de um
processo bastante mais complexo. Delgado-Martins (1991) apresenta trés factores que se
conjugam na leitura em voz alta e que contribuem para a complexidade desta actividade.
Sao eles: (i) ler enguanto tarefa de compreender ¢ codigo escrito, (i) converter mensagem
recebida em mensagem de produgio, (iii) producdo oral quase simultinea a percepgio.

Assim, no processo de aquisigio/desenvelvimento da leitura, tende-se para a leitura
automatizada de modo a passar a mensagem escrita para o cédigo oral quase em tempo de
fala. Este processo exige uma atengao especial a entoagio (sinal indicador ndo s6 da qua-
lidade da leitura mas também da compreensio do texto pelo lettor), a estruturagio do
tempo de leitura e i sequencializacio de conjuntos de palavras do texto de acorde comn a
estrutura sintactica € semantica.

Para a andlise da sequencializagio referida ¢ imporniante a andlise das pausas quer
quanto a sua duragio quer quanto ao local da frase em que sdo produzidas.

2. Trabalho experimental

As hipéteses que formuldmos para este trabalho sdo as seguintes:

1. Os alunos em niveis de escolaridade mais baixos sao mais influencidveis pela
mudanga de linha para a realizagio de leitura em voz alta;

2. A ocorréncia de pausa nas palavras que se encontram em final de linha pode ser
indicador de alguma dificutdade de antecipar o que se segue e, portanto, de ¢ aluno
proceder a uma leitura mais fluente.

Para o desenvolvimento da parte pritica com que pretendemos testar as hipoteses

formuladas, segnimos a metodologia relativa a elaboragio de materiais, situagdo de leitura
e recolha de dades que passamos a apresentar.
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Para a elaboragio dos materiais, perante a necessidade de ter uma leitura de controlo,
optamos por criar textos adequados A faixa etdria dos alunos que os iriam ler e quisemos
ainda que o seu grau de dificuldade fosse idéntico, de modo a que ndo interferissem outros
factores que colocassem em risco a fungdo da leitura de controlo.

Os textos tratam de dois povos antigos na sua vertente guerreira, pois pensamos tam-
bém que este tema poderia despertar algum interesse em alunos de um estabelecimento
militar de ensino que, desde o 5° ano de escolaridade, tém a componente de Instrugio
Militar no seu curriculum. O contetido dos textos foi retirado dos livros de literatura juve-
nil intitulados Qs Celtas (1980:47) e Os Egipcios (1979:32 e 33)2. O texto 1 — O Povoe
Celta’ - foi adaptado no sentido de todas as mudangas de linha terem lugar em final de
frase ou de constituinte sintdctico. No texto 2 — O Povo Egipeio — as mudangas de linha
ocorrem predominantemente em interior de constituinte ¢ pretendemos verificar se, na
lettura, todos os alunos se deixarm influenciar por este facto ¢ até que ponto tal € percepti-
vel pela analise da duraco das pausas.

Além dos textos, elaborimos também um questionéirio para a identificacio dos alu-
1os, com vista a obter o conhecimento dos seus habitos e preferéncias de leitura e ainda
com o fim de que procedessem a uma avaliagdo dos textos que acabavam de fer ¢ da leitura
que fizeram. Neste questiondrio, os alunos podiam também dar a sua prépria definigdo do
gue € uma “boa leitura”.

As leituras de cada um dos alunos tiveram lugar num Laboratério de Linguas com um
alune presente de cada vez. Os alunos ndo conheciam os textos e era-thes pedido que
fizessem uma boa leitura em voz alta. Estas foram registadus em cassete audio.

Depois de terem lido os dois textos, os alunos recebiam o texto 2 e era-lhes dito que
iriam ouvir a gravagio da sua prépria leitura por duas vezes com o fim de identificarem e
marcarem no texto as pausas que ouviam. As pausas seriam marcadas, conforme a sua
duragio, com os seguintes sinais: / - para pausa breve; / / - para pausa média e / // - para
pausa longa.

Com as gravagdes das leituras procedemos a uma anslise da duracdo das pausas
silenctosas através do programa Visi - Pitch do Laboratério de Fonética da Faculdade de
Letras de Lisboa.

Depois de obtidas as duragGes de todas as pausas efectuadas, procuramaos encontrar
as médias das pausas por aluno, em fungio dos locais na frase em que ocorrem atendendo
especialmente &s pausas que tém lugar no final da linha. Estudamos estas pausas compara-
tivamente no texto 1 (em que a mudanga de linha se d4 em final de frase ou de constituinte)
€ no texto 2 (com os finais de linha em meio de constituintes). Este estudo foi realizado
para todos os alunos e verificdmos que, nos anos de escolaridade em andlise, existem
diferengas significativas no modo como os alunos realizam a leitura em situacio de mu-
danga de linha do texto escrito.

! Colecgiio Povos do Passado, edigiio do Circulo de Leitores,
* Cada texto, com ¢ mesme niémero de linhas ¢ de paragrafos, ocupava uma folha A4, Mantendo 2 mesma estru-
tura integramos o8 textos, reduzidos, antes de Referéncias,
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2.1. Dados referentes aos alunos

Os alunos de guem recolhemos as leituras foram indicados pelas respectivas profes-
soras como sendo bons leitores. Temos dois alunos do 5% ano, com 10 e 11 anos de i1dade,
a quem passarcmos a chamar Aluno | ¢ Aluno 2, e dois alunos do_7° ano, ambos com 12
anos de idade que indicaremos também comeo Aluno 1 e Aluno 2.

E importante salientar o facto de todos eles se encontrarem a estudar num estabeleci-
mento militar de ensine que funciona em regime de internato, com uma composigao sexual-
mente homogénea (s¢ com alunos do sexo masculino). Este dado penmite-nos dizer que
tém um malor contacte com individuos ndo sé do mesmo sexo mas também do mesmo
grupo etdrio, visto que os alunos se encontram divididos ndo s6 por turmas mas por Com-
panhias que agrupam os alunos de apenas dois anos de escolaridade: 0s alunos do 5% e 6°
anos estdo numa Companhia, os do 77 ¢ 8° anos noutra Companhia correspondendo a cada
uma espagos, pessoas e actividades diferentes.

Dos trés ambientes linguisticos apresentados por Ramos Pereira in Delgado-Martins
et al {1992). estes alunos encontram-se afastados do ambiente da familia durante a semana,
sendo o contacto com os adultos limitado a poucos adultos do sexo masculino. Por sua
vez, o ambientc da escola € condicionado pelo factor apresentado pela autora como de
1 adulto (homem ou mulher) e vdrias criangas™ sendo as interac¢des verbais gendas pelo
adulto. Quanto ac ambiente linguistico dos pares, este ¢ marcado pela homogeneidade a
nivel etario e de sexo.

Questionados sobre o gosto pela actividade de leitura, tedos os alunos sio uninimes em
responder que gostam de lcr e a pergunta quando léem com mais frequéncia os dois alunos
do 5° ano respondem que é em férias. Os alunos do 7° ano indicam dois tempos em que léem
mais: fins de semana ¢ tempo de aulas (aluno 1) e férias e fins de semana (aluno 2}.

Na observagdo das preferéncias relativas ao tipo de livros, verificamos gue o 1° lugar
em todos os alunos é preenchido com livros de aventuras. Interessante também € notar ¢
lugar ocupado por livros escolares: o 2° lugar para dois alunos — os alunes 2 do 5° e do 7°
anos — e o 3° lugar para o aluno 1 do 5° ano. As restantes preferéncias apontadas vio para
os livros de Banda Desenhada e de ficgfo cientifica, o que esta de acordo com alunos desta
faixa etaria cujos interesses estdo particularmente centrados em histérias de aventuras com
mais ou menos verosimilhanga.

A questio sobre o tipo de leitura que preferem (ern siléncio ou em voz alta}, todos os
alunos respondem que preferem a leitura em siléncio. As razdes apresentadas para tal
preferéncia sfo, para os alunos do 3° ano: “Porque se me engano ninguém da por isso”
{Aluno 1) e “Porque compreendo e é mais facil” (Aluno 2).

Para os alunos do 7°.ano, as justificagdes sfo as seguintes: “‘Quando se 1€ em siléncio
as pessoas conseguem-se concentrar melhor e tomar mais atengao ao que iéem” (Aluno 1)
e “Porque aprecio mais a leitura ¢ leio mais rapidamente” (Aluneo 2),

Pelas justificagBes dadas, verificamos que a prefer€ncia pela leitura em siléncio estd
relacionada com questdes de seguranga (Aluno 1 do 5° ano), de compreensio e facili-
dade (aluno 2 do 5° ano), de concentragio (aluno 1 do 7° anc) e ainda com o prazer ¢ a
eficiéncia (aluno 2 do 7° ano) na leitura.
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2.2. Anadlise das pausas nas leituras

Comegaremnos por apresentar a média das pausas das duas leituras de cada aluno - da
leitura de controlo e da leitura da experiéncia - em todo o texto, agrupando as pausas
conforme o lugar que ocupam no texto: pausas em final de pardgrafo, pausas em final
de frase, pausas em final de constituinte e pausas em interior de constituinte. Este
trabalho permite uma maior compreensio de como se processa a leitura quando ocorre a
mudanga de linha. Para tal, é muito importante a comparagiio das pausas efectuadas na
leitura do primeiro e do segundo textos, bem como a comparagio do “desempenho” dos
alunos do 5° ano com o dos alunos do 7° ano nomeadamente no que se refere a passagem
de uma linha para outra. Os nimeros apresentados referem-se 3 média encontrada e sdo
valores em milésimos de segundo.

2.2.1. Média das pausas nas leituras dos alunos do 5° ang

Para encontrarmos a média das pausas em final de Pardgrafo somamos os valores das
pausas dos dois parigrafos existentes em ambos os textos lidos pelos alunos.

A média das pausas em final de Frase foi encontrada a partir das doze pausas que
ocarrem em final de frase nos dois textos e que foram produzidas por todos os alunos. O
nimero de pausas em final de constituinte é diferente por alune ¢ por texto, sendo o nime-
ro médio destas pausas menor para o alune 2 (14 em cada um dos textos). Assim, o niimero
de pausas produzidas em final de constituinte foi de 16 no 1°e 19 no 2° texto (aluno 1) e 14
pausas em ambos os textos para o aluno 2.

Também guanto as pausas em Interior de constituinte, verificamos que diferem por
aluno e por leitura. Assim, o Aluno I realiza duas destas pausas na ]® leitura e trés na
2* leitura. O Aluno 2 tem duas pausas no 1° texto e guatro no 2° texto.

Numa primeira analise, este niimero tio elevado de pausas em interior de constitninte
— que compromete mesmo a gramaticalidade das frases — poder-se-d explicar se atender-
mos ao facto de serem alunos do 5° ano de escolaridade.

Pela analise do quadro apresentado com os valores médios dos virios tipos de pausas
verificamos que:

1. para ambos os alunos, a média geral dos tempos de pausa por texto diminui da
leitura do 1° para a do 2° texto;

2. adiminuigio geral de todos os tempos de pausa da 1* para a 2" leitura € excepgac
a media das pausas em final de pardgrafo produzida pelo aluno 1;

3. os tempos de pausa vio diminuindo sucessivamente de final de pardgrafo para
final de frase, de constituinte até &s pausas em interior de constituinte que sio as
menores.

2.2.2. Média das pausas nas leituras dos alunos do T°

As pausas em final de paragrafo sdo duas e as que ocorrem em final de frase sio doze
para cada leitura de ambos os alunos,
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As grandes diferengas verificam-se no nimero de pausas efectuadas em final e em
interior de constituinte. Em final de constituinte, temos aproximadamente o mesmo ni-
mero de pausas nos dois textos.

As maiores diferengas surgem no nimero de pausas em interior de constituinte e
distribuem-se do seguinte modo: o Aluno | faz uma pausa no 1° texto e pao faz qualgquer
pausa em interior de constituinte no 2° texto; o Aluno 2 faz uma pausa no 1° texto e guatro
pausas no 2° texto. Note-se que, destas quatro pausas em interior de constituinte, duas
ocorrem antes das duas dltimas palavras do texto ¢ indicam, sem divida, que o aluno
marca assim a sua percepgdo de que o texto chegou ao seu fim.

Da andlise dos valores médios das pausas gerais nas leituras dos alunos do 7° ano,
podemos verificar o seguinte:

t. clara diminuigio dos tempos das pausas para ambaos os alunos conforme o lugar

em que ocorrem — na média geral observamos que as pausas passam de I.115
segundos em final de pardgrafo para 0.253 segundos em interior de constituinte;

2. ditninuigdo do valor médio das pausas da 1* para a 2" leitura, & excepgdo das

pausas em final de parigrafo que aumentam para ambos os alunos;

3. o Aluno 2, apesar de nio apresentar maior mimero de pausas, estas t€ém uma dura-

¢Ao bhastante superior as que sao produzidas pele Aluno 1.

2.3.3. Quadro-sintese das médias das pausas para os alunos do

5% ano e do 7° ane D

ALUNO i ALUNO 2 MEDIA GERAL
Texto 1 Texto 2 Texto | Texto 2 POR

LOCALIZAGCAO

Pausa em final
de Paragrafo

Pausa em final
de Frase

Pausa em final
de Constituinte

Pausa em interior
de Constituinte |

MEDIA GERAL
POR TEXTO
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Da analise dos valores médios, em milésimos de segundo, encontrados para as pau-
sas realizadas por alunos do 5% e do 7° anos, verificamos que:

1. os alunos do 7° ano apresentam valores mais elevados para as pausas mais longas,
isto €, em final de pardgrafo ¢ em final de frase, sendo de notar a ocorréncia do
IMVErso nas pausds mais curtas — em final e intertor de constituinte

2. os alunos do 7° ano apresentam um maior nitmero de pausas em final de consti-
tuinte do que os alunos do 5° ano, o que se pode entender como uma maior preo-
cupagio com o “ler pausadamente” muitas vezes referido pelos professores:

3. nos alunos do 7° ano verificamos também uma diminui¢io do ntimero de pausas
em interior de constituinte, o que estd de acordo com a ideia de que este tipo de
pausas pode colocar em risco a gramaticalidade dus frases:

De um modo geral, encontramos nos alunos do 7° ano uma maior fluéncia no
processamento da leitura e uma melhor “oralizacio” do estimulo visual. Serd isto reflexo
de uma maior consciéncia do valor das pausas ¢ das normas para a producio de uma * boa
leitura * por parte destes alunos?

2.2.4. Andlise particular das pausas em final de linha

O objecto central do nosso estudo prende-se com o modo como os alunos “tratam™ o
final de linha para o processamento da leitura nos dois textos apresentados para leitura em
voz alta. Consideramos a leitura do texto 1, intitulado O Pove Celta, como a leitura de
controla. Este texto contém 20 finais de linha sendo que mais de metade (11) sdo tamhém
finais de constituinte sintactico.

Pretendemos que esta distribuicio ficasse diferente no texto 2 que tem comeo titulo:
O Povo Egipcio. Neste texto 2 o niimero de linhas & de 19 predominando as mudangas de
linha em interior de constituinte (14), A estas diferengas na disposicdo dos textos,
correspondem diferengas nas leituras dos alunos seteccionados,

A média global da duragio das pausas bem como a média das pausas em final de
linha que coincidem com pausas em final de frase ¢ superior para os alunos do 7° ano,
tendéncia ja detectada na andlise geral das pausas de todo o texto.

As pausas em final de linha que coincidem com finais de constituinte, s6 se verificam
no fexto [ sendo quase todas realizadas pelos alunos do 7° ano embora apresentem para
ambos uma duragio inferior as das pausas produzidas pelos alunos do 5° ano.

Todas as pausas em final de constituinte sio de duragdo inferior as que ocorrtam em
final de frase e verificam-se apenas no texto 1 nio tendo sida detectadas nas leituras dos
alunos do 5° e 7° anos diferengas significativas,

Pretendemeos verificar se o mesmo acontece com o texto 2 em que os finais de linha
se ddo no interior de um constituinte sintdctico. Goldman - Eisler (1968) , citado por Del-
gado - Martins e Freitas “considera agramaticais as pausas ocorridas dentro de um consti-
tuinte sintactico™ .

Na verdade, as pausas que tém lugar no interior de constituinte aquando da mudanga de
linha, séo em nimero diferente para os altnos do 5° e do 7° ano. Assim, no texio 2 temos para
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os alunos do 5° ano: o aluno | faz trés pausas com uma média de duragdo de 0.367 se-
gundos enguanto o aluno 2 faz trés pausas com uma média de duragio de 0.293 segundos.

Nas leituras dos alunos do 7° ano verificamos que para o aluno 1 nao se regista
qualquer pausa significativa em interior de constituinte que tenha lugar em final de linha.
O aluno 2 faz apenas uma pausa de 0.300 segundos antes da palavra possibilidade que se
encontra na linha seguinte provavelmente por se tratar de uma palavra mais longa.

Da andlise destes dados pedemos concluir que os ahmos do 7° ano revelam uma
major facilidade no processamento da leitura pois ndo deixam que a mudanga de linha no
texto os leve a realizar pausas em interior de constituinte.

Os alunos do 5° ano, apesar de serem considerados pela professora como “bons leito-
res”, tém maior dificuldade em proceder 4 leitura de texto quando se muda de linha. Estes
alunos deixam que se crie uma pausa entre palavras do mesmo constituinte que, se estives-
sem seguidas na mesma linha, conseguiriam ler sem fazer pausa, a julgar pelo modo como
leram o texto 1 em que o final de linha se dd predominantemente em final de constituinte.

O questiondrio jd referido continha também algumas perguntas sobre: (i) 0s textos
que leram, (ii) a leitura que efectuaram e (iii} o quc consideram ser uma ™ boa leitura”.

Quanto ao que acharam dos textos que leram — e colocados perante trés possibilida-
des de resposta ( Fdceis, Ruzodvels ou Dificeis) — os alunos manifestaram opinides diferen-
tes: do 5° ano, o aluno | achou os textos Razodveis enquanto o aluno 2 os achou Dificeis.
Do 7° ano, ambos os alunos acharam os textos Faceis.

Do 3° ano temos as seguintes explicagdes: "os textos tinham umas palavras um pouco
complicadas” (Aluno 1) e “os textos tinham “palavras dificeis” (Aluno 2).

Os alunos do 7° ano, justificam o facto de terem achado os textos ficeis do seguinte
modo: “o tema era §4 conhecido através das aulas de Histéria” e “as palavras eram faceis
de interpretar” (Aluno 1); “‘porque era um tipo de lingua muito ligeiro” (Aluno 2).

As razdes apresentadas pelos proprios alunos confirmam que, ndo s6 ao nivel da com-
preensio mas tambhém ao nivel de conhecimentos gerais aprendidos nas aulas, os alunos do
7° ano estio em melhores condigdes para apresentar bm desempenho melhor na leitura.

Interrogados também sobre a qualidade da leitura que acabavam de fazer (com as
possibilidades de responder Boa, Razodvel ou Ma), ambos os alunos do 5° ano considera-
ram as suas leituras Razodveis, enquanto o Aluno 1 do 7° ano respondeu que fora Razoa-
vel e 0 Aluno 2 definiv-a como Boa.

Na verdade, o Alune | do 7° ano tem maior ndmero de repeti¢des de palavras nas
leituras do que o aluno 2 € revelou-se mais confiante e seguro na sua leitura, a julgar pelo
niimero de pausas que realiza e pela mais elevada duragao das pausas. A este dado talvez
ndo seja alheio o facto de este aluno, segundo informagio da professora de Porfugués,
estar integrado no grupo de teatro do Instituto.

Depois de avaliados os textos ¢ as leituras pelos préprios alunos, quisemos saber qual
¢ o conceito que eles tém interiorizado sobre o que serd uma “boa leitura™. Para tal, formu-
l4mos uma pergunta aberta nos seguintes termos: O que entende por uma “boa leitura™?

Comegamos pelas definigdes apresentadas pelos alunos do 5° ano: “Ler bem € ler
alto, pausadamente e fazer a pontuagio correcta” (Aluno 1} e “Compreender bem o texto,
interpret-fo e pronunciar bem as palavras” (Aluno 2)
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Os atunos do 7° ano afirmam: ** (...} compreender o que se estd a ler. Niio gaguejar e
ler bem as palavras sdo também importantes para uma boa leitura.” (Aluno 1) e “ {...)
compreender bem o texto, (...) ter uma correcta entoagdo das frases” (Aluno 2).

Destas definigdes ressalta, em primeiro lugar, o facto de 3 em 4 alunos considerarem
importante a compreenso do texto, Por outro lado, ler pausadamente, pronunciar bem as
palavras, ndo gaguejar e ter correcta entoagdo sio os aspectos referidos por todos os
alunos e que se prendem com a transposi¢io do texto escrito para o cédigoe oral.

Para a avaliagfio das pausas efectuadas, aos alunos foi solicitado que, com duas audi-
¢oes du tertura do texto 2 intitulado O Povo Egipcio, marcassem as pausas que ouviam ao
longo do texto distinguindo as pausas breves, das médias e longas.

Do 5% ano, o aluno 1 indica 18 pausas em tedo o texto e usa a marcagio de pausa
longa nos finais de pardgrafo. Os valores que na realidade obtivemos com a andlisc instru-
mental das pausas feitas por este aluno em final de pardgrafo sao efectivamente superiores
aos das pausas que faz em final de frase — as médias sdo de 870 para 518 milésimos de
segundo em final de frase.

As restantes indicagdes para pausa média e breve surgem mais ou menos
indiscnminadamente pois encontramos finais de frase que indica com pausa média (6) e
outros que indica com pausa curta (6). Na medigio da duragiio das pausas verificamos que
os valores para as pausas que ocorrem em final de frase sio efectivamente superiores aos
das pausas em meio de frase.

Em fim de constituinte, este aluno revelou a nogio de que fazia pausas breves e
indicou-as como tal em quatro locais diferentes do texto onde nio existe qualquer sinal
grifico que conduza & inferéncia de que deva existir pausa

(O aluno 2 indicou 19 pausas tendo considerado como pausa longa apenas a do final
do primeiro pardgrafo. Do mesmo modo que o anterior, este aluno usa a indicagiio de
pausa média para a maior parte dos finais de frase (10) e a indicagdo de pausa curta € usada
em finais de frase (4) e em finais de constituinte sintictico {4).

Note-se ainda que as indica¢des de pausa curta em fim de constituinte estiio associa-
das, em 50% dos casos, 2 existéncia de virgula. Os dois alunos indicam a percepgio de
menos pausas do que aquelas que encontrimos na andlise instrumental das gravagoes,

Do 7° ano. o aluno 1 faz o registo de 38 pausas e é o que se aproxima mais do nimero
de pausas que encontrimos - 39. Este alune faz pausas muito longas e, de facto, indica 15
pausas como longas, nfio s¢ em final de pardgrafo mas também em todos os finais de frase.
O sinal para pausa média é usado nos locais das virgulas e mesmo em outros onde niio
existe qualquer indicagdo mas que coincidem com finais de constituintes sinticticos. O
registo de pausa breve surge apenas em oito locais sendo alguns mesmo em interior de
constitunte.

O aluno 2 indica 23 pausas, o que corresponde a cerca de metade das que registimos
na andlise instrumental. Este aluno reservou para os finais de pardgrafo a marcagdo de
pausa longa e usa o sinal para pausa média em todos os finais de frase. Interessante &
tambeém verificar que todas as indicagdes de pausa breve estio antes de virgula, sinal de
que o aluno ndo se conseguiu distanciar do texto escrito para “analisar” a gravacao da sua
propria leitura.
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Embora reconhecendo que ndio se trata de uma tarefa simples, este exercicio permi-
tiu-nos verificar os modos muitos diversos como 0s diferentes alunos “ouvem™ um texto, ©
que se tornou interessante para uma melhor compreensdo da complexidade da actividade
de ouvir que € sempre sclectiva e influenciada por multiplos factores.

3. Aspectos conclusivos

No final deste trabalho, orientado pelos objectivos e hipdteses que no inicio formula-
mos, temos a salientar, quanto as hipdteses, as seguintes conclusdes:

(i) sdo os alunos do 5° ano que, na leitura do texto 2 (texto com mudanga de linha
predominantemente em interior de constituinte), realizam mais pausas aquando
da mudanga de linha;

{ii} visto que na leitura do texto | todos os alunos faziam muitas pausas no final
de linha e s6 os do 7° ano consegucm eliminar essas pausas, concluimos gue,
3 medida que os alunos se encontram em anos de escolaridade mais avanga-
dos, melhor é a compreensio global que tém de um texto. Na verdade, muitas
das pausas que os alunos do 5° ano fazem em interior de coustituinie tornam
as frases agramaticais, o que nos faz suspeitar que nfo estdo a extrair do texto
a informacio correcta.

Com este trabalho, refor¢idmos a ideia de que a leitura em voz alta nilo € tarefa icil e
que, sendo este tipo de lcitura “exigide” na escela, devem o seu desenvolvimento e treino
ser alvo de uma atengiio especial por parte dos professores. Pensamos, nomeadamente, nos
professores de Portugués, a quem cabe o trabalho de, enfre outros aspectos, preparar os
alunos com as competéncias de ler e escrever, imprescindiveis para a aprendizagem em
muitas outras situagdes.

Foi também muito interessante a verificacio prética da dificuldade que representa a
marcagio da duragdo das pausas ao ouvir gravagdo de leitura em voz alta mas gue, Mesmo
assim, permitiu que os alunos fizessem uma avaliagdo bastante realista da leitura que pro-
duziram.

Para se compreender de que modo se processa a aquisigiio da capacidade restrita de
mudar de linha numa leitura em voz alta, parece-nos que poderiamos ter chegado a conclu-
«Oes mais claras se tivéssemos analisado leituras de alunos do 1° ciclo do Ensino Basico
pois o processamento da translineagfio é uma questdo pontual da leitura em voz alta que se
comega a resolver em anos anteriores aqueles gue escolhemos para analisar

Verificamos ainda gue, nos bons leitores do 7° ano de escolaridade. a actividade de
ler em voz alta se realiza com bastante sucesso e que a mudanga de linha ndo constitui
qualguer dificuldade, ao contrdrio do que ainda se verifica no inicio do 2° ciclo (5% ano}.
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TEXTO 1

Q POVO CELTA

Os Celtas eram um dos grandgs PUOVOS da Europa
no ano 5G40 antes de Cristo!

Para os Celtas, a luta era uma arte. Os rapuazcs eram treinados,
desde tenraz idade. no uso de diferentes armas e aprendiam a defender-se
com um escudo comprido. Também aprendiam a usar as palavras
COmo armas ¢ a4 nunca demonstrar medo. O ataque de uma tribo a outra
comegava com o desalio de um guerreire  a outro da tribo oposta,
para um combate  singular. Com a sua natureza guerreira,
os  Celtas  acreditavam mna lcaldade ¢ tinham lejs rigorosas
sohre os combates. Mas quais eram as leis do combate?

Um guerreiro sd podia ser atacado por um homem de cada ver.
Antes do combatc, o guerrciro tentava destruir a confianga do outro.
Um guerreiro celta estava, cm todas as situagdes, ecmpenhado pela honra.
Podia ser obrigado a combater um bom amigo ou um seu irmio,
se obedeciam a chefes diferentes. A lcaldade ao chefe era sempre devida.
Os celtas nao tinham qualquer medo da mortc. Acima de tudo o mais.
queriam ser conhecidos como grandes combatentes e herdis sem medo
cujos feitos haviam de permaneccr na memdria para além da morte,
S¢ tinham de escolher entre uma vida curlg e gloriosa e uma vida longa,
nenhum guerreiro hesitava em escolher a morte e a gléria.

TEXTO 2

QO POVO EGIPCIO

O Egipto  (oi uma das primeiras e¢ grandes <civilizacdes do
Mundo!

A principio, o exército egipcio era pequcno. A sua fun¢do era mantcr
afastados os bhandos dc némadas e proteger as cxpedigdes mineiras ¢
comerciais. Mais tarde. o exército aumentoy porque os egipcios conguis-
taram a Nidhia, a fim de conseguir um comércio mais vasto. Entio, o
Egiplo foi invadido. Os Egipcios ficaram tdo furiosos ¢ humilhados com
esta invasio que correram com eles.Depois resolveram também conquistar
terras para além da sua frontcira oriental, Mas como combatiam 08
soldados egipcios?

Todoes os soldados cgipcios combatiam a pé, no inicio. Contudo, os
INVasores  trouxeram consigo  para o Egipto uma nova arma
revoluciondria.Esta era composta pelo uso do cavalo ¢ carro de combate.Por
1550 os egipcios aprenderam a dominar 08 cavales ¢ a lutar dentro dos
carros. Esta  nova técmica trouxe-lhes muitas vantagens que passa-
ram a usar em cutras batalhas. Se tinham de escolher entre combaier a pé ou
combater dentro dos carros, nunca mais hesitaram em escolher a segunda
possibilidade que sc¢ revelon mais eficaz. Alguns timulos contém pinturas
de tropas egipcias a atacar as pragas fortes inimigas.
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