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O tema que me proponrho abordar impde que seja tratada a questdo do que se
considera ser o estado actual do desempenho lingufstico de jovens e adultos que
usam a lingua portuguesa para comunicarem entre si, para terem acesso a novos
conhecimentos, para desempenharem as suas fungdes nos locais onde trabalham,
Para serem intervenientes responsaveis na vida piablica, para, numa palavra, nio
serem marionetas de um qualquer sistema. Ou, dito de outro modo, para poderem
ser Uteis a si e & comunidade. O tema impGe que se passem em revista as politicas
educativas, no caso especial as politicas de lfngua, que justificardo até certo ponto o
que tem vindo a acontecer no respeito ou desrespeite pela lingua que falamos.

Neste campo o que possa dizer fundamenta-se nas percentagens que vérios
estudos vdio denunciando sobre o que tem sido considerado como uma doenga
endémica, como qualquer coisa que resulta do fado de ser portuguds — o analfabe-
tismo. Por outro lado os resultados de trés estudos, dois internacionais e um nacio-
nal, sobre a iliteracia dos portugueses, incomodam. Por outro lade ainda sio de
considerar as vozes alarmadas e alarmistas de professores quando, no inicio do ano,
recebem alunos nomeadamente vindos de ciclos anteriores; as vozes alarmadas e
alarmistas dos que, ao olharem as pautas dos resultados dos exames do 12° ano,
apreciam os resultados obtidos. Ou 05 resultados das provas aferidas dos 4° ¢ 9°
anos. Para nio falar de outros sinais...

Ora estas questdes levam-me a considerar 0 que ao longo das épocas se tem
escrito sobre esta matéria, as preocupagdes manifestadas — ou ndo - e 0 que tem
sido feito em prol da defesa da lingua como um factor de identidade nacional, o que
inevitavelmente pressupde medidas politicas que disparam em véarias direcgdes.

Tempos houve em que se considerou que nem todos precisavam de saber ler e
escrever. E ndo sei se posso usar aqui um pretérito perfeito, remetendo para o
passado uma realidade contrariada pelo que podemos ouvir nas nossas escolas a
alunos que revelam desinteresse pela aprendizagem por verificarem que os pais,
sendo analfabetos, usufruem de bens — materiais — de que os professores nio
usufruem!

Sem pretender fazer histéria lembrarei a criagfio pombalina das escolas régias,
que viriam a ser as escolas de “saber ler, escrever e contar”. Mas este ensino primi-
rio nfio pretendia “estender a instrugio primaria a todas as classes populares”. Aos
bragos e as mios do Corpo Politico ndo se Thes reconhecia a necessidade destas
aprendizagens. Em termos de afirmagio de principios tempos mais felizes vieram e
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Alexandre Herculano! num dos seus esclarecidos opiisculos escreveu que “Entre 08
graves negdcios que nas monarquias constitucionais devem ocupar a atengio das
cdmaras legislativas, do poder executivo e de todos os cidadios (sublinho fodos o
cidaddos) que desejam a prosperidade do seu pafs, hA um importante mais gque
muitos, dificilimo pelas consideragdes a que, no tratd-lo, é preciso remontar, peri-
goso pelas custosas € &s vezes baldadas experiéncias que para ¢ resolver ainda hoje
se fazem no meio dos povos mais cogitadores ¢ alumiados da Europa, - escuro
enfim, até porque na mente dos legisladores, dos homens que governam e ainda dos
mais entendidos cidadiaos, estio porventura vivas preccupacdes da mecidade e de
educagido, contra o verdadeiro modo de contempla-lo quando se trata de o converter
por via de leis em facto social. Este negéeio importante, dificultoso, arriscado € o
sistema de organizagdo da instrug@io geral ou nacional que, nos paifses livres, ndo
pode deixar de ser tido em conta de garantia piblica ¢ a0 mesmo tempo individual,
¢ que, por 1550, deve ser regulada de maneira tal que, servindo a prosperidade e
civilizag&o comuns, abranja nos seu beneficios a todos ¢ a cada um dos cidadios.”
Palavras de ontem ou de hoje? Passado que foi mais de um século este *negécio” da
“instru¢ao geral ou nacional” deixou de ser “importante, dificultoso, arriscado™?

Gragas aos ideais de Herculane e de outros, foram tomadas decisdes para
remodelar e ampliar o sistema de ensino, tendo-se publicado muitos decretos que,
enfre outras disposi¢des, consagravam ¢ ensino gratuito ¢ a sua obnigatoriedade.
Mas como ndo é com decretos que o mundo avanga a Repiblica veio a defrontar-se
com problemas idénticos aos do passado. Para os solucionar preconizou uma
reforma do ensino infantil, primirio e normal, procurando encontrar mecanismos
legais que curassem de resolver o problema do analfabetismo. Esforgos niie coroa-
dos de éxito, ja que entre 1911 ¢ 1930 a taxa de analfabetismo diminuin apenas 7%.

E que papel desempenhou o Estado Novo nesta luta de irradicagiio do analfa-
betismo? Fechou as escolas normais, criou postos de ensino onde a aprendizagem
dos alunos fot confiada a regentes escolares a quem se exigia o diploma da 4*
classe. Esta politica reflectia-se em discursos em que era notéria a pouca importin-
cia dada a educagio e instrugdo dos que serviam a comunidade pelo uso dos seus
bragos. Ainda hoje ecoa a interrogagio proferida num célebre discurso de Salazar:
saber ler para qué?

Melhores ventos comecaram a soprar, ainda na era do Estado Novo, com a
publicagdo da lei 5/73 — que deu corpo & reforma conhecida pelo nome de Reforma
Veiga Simio. Al se (re)afirmava o direito & educagdo de todos os portugueses, a
obrigatoriedade de uma educagdo bisica generalizada. Definia-se como objectivo o
aperfeicoamento da linguagem das criangas que tinham acesso ao ensino pré-
-primdrio e reconhecia-se a este nivel de ensino o seu contributo para o desenvol-
vimento da capacidade de raciocinio pela exercitagio oral e escrita da lingua portu-

I {Instrugdo Piblica, in Opidsculo, tomo VIII, 1841)
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guesa.? Mais ainda: era previsto que o ensino preparatdrio aprofundasse os estudos
no dominio da lingua portuguesa, escrita e oral, ¢ que no secundério se proporcio-
nasse aos alunos uma formagio humanistica. Com esta reforma pretendia o ministro
recuperar do atrazo de 20 anos — palavras suas —, pretendia democratizar o ensino
numa sociedade regida por quem recusava a democracia.

E acontece a revolugio de Abril. Nem sempre foi tranquilo o ¢lima que entdo
$€ viveu e algumas ocasiGes se perderam para se tomarem as decisdes certas. Fra
natural que assim fosse. Todavia ficaram abertas as vias para uma real democratiza-
¢30 do ensino. Como consequéncia, por iniciativas de origem diversa, algumas
batalhas para debelar o analfabetismo foram travadas, tendo-se mesmo chegado a
tragar como objectivo reduzir a 3%, em trés anos, a taxa de analfabetismo! Mas as
utopias justificam-se.

O certo € que se impunham medidas inovadoras para uma reforma do sistema
de ensino. E elas tragaram-se na Lei de Bases do Sistema Educativo, a lei 46/86.
Nela se consagra o direito 4 educagio (que obviamente tem como principal suporte
0 desenvolvimento das competéncas de produgdo e recepgdo), uma educagio que
deve abranger todo o territGrio nacional, todos os territérios onde vivam comunida-
des portuguesas. Porque todos os portugueses t€m direito & educacio. E € responsa-
bilidade do Estado garantir a igualdade de oportunidades de acesso e sucesso esco-
lares, No capftulo relativo & organizagio do sistema educativa, afirma-se que “A
educagiio extra-escolar engloba actividades de alfabetizagiio e de educagiio de
base(...)”

Traga-se como objectivo da educagio pré-escolar “Desenvolver a capacidade
de expressio e comunica¢do da crianca™; do ensino bisico “Desenvolver o conhe-
cimento e o apreco pelos valores caracteristicos da identidade, lingua, histéria e
Cultura portuguesa”. Depois, no artigo sobre organizagdo do ensino, como objecti-
vOs especificos do 1° ciclo, prevé-se “o desenvolvimento da linguagem oral e a
iniciagio progressiva do dominio da feitura e da escrita (...). O objectivo do 2° ciclo
¢ proporcionar uma formagdio humanistica (...), visando habilitar os alunos a
assimilar critica e criativamente a informacio”, ou seja, exige-se que no final do 2°
ciclo o aluno seja um leitor competente. (Poderemos ficar a pensar o que sera um
leitor competente aos 12, 13 anos). E evidente que o que se espera € gue o aluno
seja capaz de “adquirir métodos e instrumentos de trabalho e de conhecimentos que
lhe permitam o prosseguimento da sua formagao (...)". Quanto ao 3° ciclo espera-se
“aquisi¢io sistematica e diferenciada da cultura moderna, nas suas dimensdes
humanistica, literdria (...)”. Como vectores essenciais da educacfio extra-escolar
aponta-se a necessidade de “eliminar o analfabetimo literal e funcional™ e “contri-
buir para a efectiva igualdade de oportunidades, (...) designadamente através da
alfabetizagﬁo e da educacgiio de base de adultos”. No capitulo relativo ao desenvolvi-

2Pela 1" vez encontrei a referéncia 2 exercitagdo da oralidade. Curioso € nolar, contudo, que uma
actividade que ocupava os alunos desde tenra idade era memorizar e “recitar” poemas, 0 que cumpria
dois objectivos importantes; por um lado desenvolver a capacidade de memorizagio, por outrp
desenvolver a capacidade de falar de forma clara e audivel, por exemplo.
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mento e avaliagio do sisterna educativo pode ler-se: “O ensino-aprendizagem da
lingua materna deve ser estruturado de forma que todas as outras componentes
curriculares dos ensinos basico e secundano contribuam de forma sistematica para o
desenvolvimento das capacidades do aluno ao nivel da compreenséo e produgio de
enunciados orais e €scritos em portugués”.

Como se pode verificar a LBSE vem de novo pér o dedo na ferida do analfa-
betismo em Portugal e traga objectivos bem definidos quanto ac dominio da lingua
materna nos diferentes graus de ensino.

Este foi o0 quadro de referéncia da reforma publicada em Didrio da Republica -
a lei 286/89. No seu articulado afirma-se que a organizagdo curricular dos ensino
basico e secunddrio se fundamenta na valorizagio do ensino da lingua portuguesa,
como matriz de identidade e como suporte de aquisigdes miltiplas. Ao contrdrio das
leis que consagraram anteriores reformas ndo se explicitam aqui os objectives dos
diferentes ciclos uma vez que eles foram ¢nunciados na LBSE,

Depois publica-se o decreto-lei 6/2001 que revoga o 286/89. Al “o Ministério
da Educagio define o conjunto de competéncias consideradas essenciais e estrutu-
rantes, no ambito do desenvolvimento do curriculo nacional, para cada um dos
ciclos do ensino bdsico, o perfil de competéncias de saida deste nivel de ensino e,
ainda, o tipo de experiéncias educativas que devem ser proporcionadas a todos os
alunos”?. Af se reaftrma a importincia do dominio da lingua portuguesa e se
retomam os objectivos que a LBSE considera como fundamentais. O artigo 6°
consagra a valorizagdo da lingua portuguesa como formagao transdisciplinar.

Acabei de apontar como as preocupagdes ¢com o ensino e a aprendizagem da
lingua se tém revelado nos documentos oficiais. Poderia acrescentar palavras ditas
por intelectuais, politicos, professores, vozes a que outras vozes se tém juntado
proclamando a importancia de defender a lingua do mau uso que dela se faz. Margal
Grilo, e cito um entre virios, escreve: “a lingua portuguesa, sendo um elemento que
une os povos de oito paises que falam portugués, deve ser considerada um factor
estratégico que exige um tratamento ¢ uma prioridade acrescida”. E acrescenta:
“Para nés portugueses, a lingua constitui igualmente, no espago europeu a que
pertencemos, um factor de um valor indiscutivel que refor¢a a nossa posigdo nego-
cial na drea da lingua e das suas politicas, uma vez que se tornou uma das linguas
mais importantes e capazes de afirmar a cultura europeia fora do espago do nosso
continente”. Para ndo falar da importincia que € reconhecida ao dominio da lingua
como valorizagdo pessoal, como necessdrio ao desenvolvimento econdmica do pais,
como fundamento de uma consciéncia nacional.

Todavia, todavia... o analfabetismo persegue-nos, seja ele total ou funcional, e
termnos vindo a ser alarmados por outro mal - a iliteracia®.

E tudo isto acontece apesar de iniciativas que hd mais de dois séculos vém

A Curriculo Nacional do Ensino Bdsico

4 Ou seja: “a capacidade de compreender € usar todas as formas ¢ tipos de material escrito requeridos
pela sociedade e usados pelos individuos que a integram™. {Sim-Sim)
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sendo tomadas. Abrem-se escolas. Alarga-se a escolaridade (quando, depois de ter
sido reduzida, foi reconhecido que o desenvolvimento econémico estava intirmna-
mente relacionado com a educagio popular). Fazem-se campanhas de alfabetizacgo.
Com o 25 de Abril o combate a0 analfabetismo ¢ assumido como fundamental na
Efomogﬁo da pessoa humana, como indispensavel ao pleno exercicio da liberdade,

S iniciativas ministeriais juntam-se iniciativas das for¢as armadas, de estudantes e
de associagdes civis. Em 1979 com o Plano Nacional de Alfabetizaciio e a Educa-
¢do de Base de Adultos previa-se que nos cinco anos seguintes fossem alfabetizadas
180.000 pessoas, previsio reduzida a 25%. Proclama-se o ano de 1990 como Ano
Internacional da Educagio, que ndo poderia deixar de incluir medidas para irradica-
¢40 do analfabetismo. Numa conferéncia da UNESCO é marifestado o objectivo da
eliminacio total de analfabetos até ao ano de 2000,

Resultados? A taxa de analfabetismo em 1764 era de 88,3%. Hoje, de acordo
com 0s resultados provisérios do censo de 2001, sio 1.487.958 residentes sem
nenhum nivel de ensino, ou seja 14,4% da populagio. Foi longo o caminho percor-
rido mas a meta ndo foi atin gida e parece distante ... apesar de alteragdes da politica
educativa ao longo dos anos, ou por causa de algumas medidas que foram tomadas.

E se ao longo dos tempos se combateu o analfabetismo, hoje confrontamo-nos
com o problema da iliteracia. E os nlimeros encontrados nos estudos realizados para
analisar a competéncia de leitura dos portugueses revelam que das boas palavras
NEo nasceram boas obras.

*Os resultados sdo conhecidos. Todos eles nos ddo conta de que as criangas, e
outros que ultrapassaram esse nivel etdrio, revelaram niveis que nos colocam na
cauda de vdrios paises que participaram do estudo. Vejamos alguns dados:

O 1° estudo intemnacional de literacia em que Portugal participou ao lado de 31
paises, ocorreu entre 1989 & 1991. As populagdes testadas eram constiuidas por
alunos dos 4° ¢ 6° anos de escolaridade. As conclusies revelaram que “as criangas
portuguesas {do 4° ano) se situavam abaixo da média internacional, sendo a dife-
enga maior no dominio respeitante a leitura/compreensio de documentos € menor
ho referente aos textos narrativos”, e os melhores desempenhos observaram-se nesta
Categoria. Os alunos portugueses do 9° ano situaram-se em termos de valores
médios acima dos valores médios internacionais. Significa isto que melhorou a
competéncia de leitura? A explicagio encontrada tem a ver com a elevada taxa de
abandono escolar ao nivel do 9° ano. Acrescentaria a esta explicagdo as retengoes
que os alunos vio sofrendo. A selecglio ocorrida explica que tenham chegado ao
9° ano apenas os alunos que escaparam a insucessos nos 7° ¢ 8° anos ou os que nao
desistiram.

A este estudo seguiu-se o Estudo Nacional de Literacia, por iniciativa do
Conselho Nacional de Educacio e da Fundagiio Gulbenkian, cujo relatério prelimi-
nar foi apresentado em 1995. Se o estudo anterior “procurou estabelecer relacdes
enire os desempenhos dos alunos na prova e alguns vectores de cariz s6cio-
~econdmico e educativo dos pafses” este tinha como objectivo “proceder a avaliagio
da literacia da populagiio adulta portuguesa (...) tendo em vista a identifica¢do da
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distribuigido das respectivas competéncias, bem como a anilise dos factores e dos
processos sociais que lhes estdo associados”. A amostra era constituida por uma
populacao cujas idades se situavam entre os 15 e 0s 65 anos.

Este estudo veio pdr a nu que “Uma primeira anilise dos dados obtidos revela,
desde logo, a existéncia de percentagens significativamente altas de inquiridos nos
niveis de literacia mais baixos”. E a analise que os responsaveis pelo estudo fizeram
mostram que a situagao é preccupante.

Depois outro choque para a sociedade: os resultados de outro estudo interna-
cicnal: o PISA, que visava avaliar conhecimentos e competéncias dos alunos de 15
anos em diferentes paises industrializados. Entre os 28 pafses que participaram no
estudo, Portugal alinhou ao lado dos paises que atingiram os niveis mais baixos.
Ficou demonstrado que apenas 5% da populagdo inquirida atingiu nivel 5 na
competéncia de leitura e que 52% se colocou abaixo do nivel 3, sendo que 10% nio
atingiram sequer o nivel minimo de literacia.

Porqué este estado de coisas? Tém sido muitas as respostas a esta pergunta.
Razdes econdmicas — & educacdo eram e continuam a ser reservados recursos finan-
ceiros insuficientes, porque por vezes se tem considerado haver investimentos mais
rentaveis que a educagio; razdes socio-culturais; caracteristicas geogrificas do pais
que tomam dificil levar a instrugdo a determinados locais; falta de qualidade do
ensino, condigdes que a escola ndo oferece; falta de motivagio para aprendizagens
intelectuais, tantas vezes consideradas como dispensdveis. E hi mesmo quem,
muito deterministicamente falando, aponta a culpa a razdes histéricas...

Ora o passado pode — deve — servir para, fazendo um balango das politicas de
lingua adoptadas e dos resultados obtidos, tragar caminhos que se desviem de erros
cometidos. E “se ndo se pode predizer o futuro, podem prever-se futuros, deve-se
prever e querer um futuro” “daf a necessidade de uma ampla visio do futuro ¢
encontrar as vias que ai conduzem™. E nesse futuro creio que uma das preocupa-
¢es seria a de saber que competéncias devem ser desenvolvidas, gue saberes
devem ser adquindos pelos alunos ao longo da escolaridade. O Curriculo Nacional
do Ensino Bdsico, vindo a lume em Setembro de 2001, redefine esta questfo. Resta
desejar que as metas estabelecidas sejam alcangadas e que em cada ciclo se déem os
passo decisivos para acesso ao ciclo seguinte. E remetendo-me apenas para a leitura
por a considerar como fundamental para o acesso a outras aprendizagens, no futuro
esperamos nade encontrar no 2° ciclo quem néo tenha aprendido “os mecanismos
bésicos de extracgio de significado do material escrito”, por exemplo,

Curriculo para o futuro? Nada hoje se pode considerar definitivo e os tempos
que vierem por certo revelardo novas exigéncias.

Qutra questdo a colocar-se-nos hoje, porque o futuro estd 3 porta, serd: que
lingua vamos ensinar nas nossa escolas? Ninguém duvida, creio, que todos devemos
dominar o portugués padrio, que, em situagtes formais, hd um uso a privilegiar.
Mas também me parece que o professor de Portugnés niio pode deixar de estar

5 Edgar Faure, Aprender a ser.
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atento as variedades regionais, como até aqui terd feito, e aos modelos nascentes na
comunicagdo computacional. E outros problemas se colocardo. Até onde a aspira-
¢do de conservar o rigor da sintaxe ou a riqueza de vocabuldrio — e que medidas
tomar para lhe dar corpo? Prever o futuro nio terd também a ver com o facto de as
linguas e o uso que delas fazemos estar sujeito 2 mudangas? Mudangas que resultam
de variados factores entre os quais as politicas de lingua que vierem a ser adopta-
das,

Querer um futuro com maior sucesso do ensino e da aprendizagem da lingua
passa inevitavelmente por uma formagfio inictal e continua de professores. Uma das
conclusdes dos estudos sobre literacia foi a de que os alunos portugueses, compara-
Livamente com outros que atingiram niveis mais elevados noutros dominios, reveia-
ram melhor desempenho na leitura de narrativas. A explicagio nio estard no facto
de ser este o tipo de texto cuja leitura se privilegia? Entdo poder-se-a concluir que
0s alunos aprendem bem o que se lhes ensina bem e se ensina bem o que se sabe
ensinar melhor. Logo...

Espera-se que acontega a breve trecho uma politica de formaciio de professo-
Ies que os prepare para serem promotores das aprendizagens necessarias a um bom
desempenho dos nossos jovens.

Os resultados dos estudos sobre literacia deveriam ser aproveitados para que
fossem tomadas medidas inovadoras por quem € responsavel pelos destinos do pajs.
Ou, em alguns casos, apenas dar cumprimento ao que foi preconizado: assegurar
uma real formagio continua de professores, valorizar a fun¢io docente, apetrechar
as escolas com bibliotecas e proporcionar meios do seu funcionamento, proporcio-
nar-lhes o acesso a novos sistemas educacionais, - iste &, passar das — boas — inten-
¢Oes aos actos,

Das medidas politigas que se enquadram na politica de lingua referirei também
a politica dos manuais de que muito se tem falado sem resultados a vista. Entre os
problemas que os manuais colocam, seria interessante saber o que, a nivel nacional,
¢ obteria como resposta a uma pergunta do género: como se define um bom
manual de Portugués? Acredito gue a variedade das respostas indiciaria situa¢fes
que muito teriam a ver com a idade, com a formagio inicial recebida, com maior ou
menor possibilidade de acesso a livrarias, a bibliotecas pedagdgicas, a informagéo.,
Com maior ou menor possibilidade de acesso & formag#o continua.

A politica dos manuais ndo se restringe a custos ou a uma listagem de critérios
de avaliagio mais ou menos tidos em conta quando, nas escolas, se elege um dos
muitos que as editoras apresentam. Tem a ver com perspectivas pedagdgicas, com a
importéncia que lhes € atribuida dentro da sala de aula. Com a maneira como é visto
€ utilizado pelo professor.

E por ser uma questdo de uma importincia insofismivel guardei para o fim a
questio da politica da avaliacio em Portugués. Este € um problema que poderfamos
equacionar quando nos deparamos com os resultados dos estudos sobre literacia. E
que se aos 15 anos hd alunos com nivel menos um, alguma coisa nio correu bem
com a avaliagio que lhes foi feita nos nove anos de escolariza¢@o percorridos. O
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acesso ao nivel seguinte foi sancionado sem que, por certo, tivessem sido conside-
rados os objectivos definidos como necessarios ao sucesso. Ou, 0 que acontece com
demasiada frequéncia, os alunos ndo sdo retidos, embora com insucesso em Portu-
gués, porque a lel permite que um aluno, no limite, possa aceder ac 9° ano com
deficiéncia nesta disciplina nos anos anteriores.

Pode-se-4 dizer que no dominio da avaliagdo também muita coisa mudou. Sou
do tempo das chamadas e dos exercicios escritos. Das notas obtidas fazia-se a
média e assim €ramos classificados. E havia exames em todos os finais de ciclo.
Entretanto a avaliagdo tomou novos rumos. Aboliram-se exames, a avaliagio
passou a ser continua e decretou-se que deveria fazer-se avaliagio no inicio do ano
— dita de diagndstico —, ao longo da aprendizagem — ou formativa —. e no final de
periodos mais o menos longos de aprendizagem — ou sumativa. E evidente que a
substituigdo de uma filosofia por outra filosofia de avaliagio foi feita, € feita ainda,
com custos. Perrenoud escreveu creio que no inicio dos anos 90 que a avaliagio
formativa entraria nas praticas pedagdgicas dos professores 14 para o ano 2000 J4
estamos no ano 2002 e porventura a profecia de Perrenoud nio se cumpriu em todo
o0 espacgo orlentado pela lei que a instituiu entre nds e possivelmente no espago para
que ele apontava.

Entretanto outros exames foram introduzidos, mais provas globais, mais
provas aferidas. A procura vai no sentido de encontrar formas de avaliacio fidveis.
Mas muitas questdes se colocam quando vemos os resultados obtidos nas provas
aferidas, nas provas globais realizadas a nivel de escola, ou nas do 12°ano. Quando
tomamos conhecimento de que os resultados obtidos nas provas globais nem
sempre correspondem as classificagbes obtidas ao longo do ano, de que grande
parte dos recursos interpostos sdo providos, apesar dos critérios definidos, apesar
dos cendrios de resposta propostos.

Por isso se torma necessario falar de uma nova politica de avaliacdo. Por certo
serd sempre oportuno questionarmo-nos em primeiro lugar sobre o proprio conceito
de avaliagdo, sobre as suas finalidades e depois, {um depois que implicard outros
depois) sobre as formas de proceder.

Mudar € a palavra de ordem. Mudar, conhecendo as causas de sucessos e
fracassos de medidas anteriores. Mudar, prevendo, inovando. Tnovar, proporcio-
nando preparagdo e apoio aos que pordo em pritica as inovagdes. Quebrar a
inércia, vencer o alheamento dos que devem inmtervir. Ousar experimentar,
fundamentando as experiéncias e submetendo-as 2 uma avaliagdo rigorosa. Planear
a educacdo. Planear uma politica de lingua, tendo em vista que “o planeamento €
LM processo permanente, prospectivo, global, intersectorial.”

Tudo isto para promover a melhoria das aprendizagens no dominio da lingua
portuguesa,
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