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1. Em diferentes contextos de interacgdo verbal caracterizados por graus mais
ou menos elevados de informalidade, por uma defini¢ao mais ou menos rigida dos
papéis discursivos, por definigdes mais ou menos precisas dos universos de referén-
cia, siio reconheciveis enunciados que servem a expressdo de uma avaliagdo sobre
um ou varios enunciados anteriormente produzidos. Tais enunciados sdo produzi-
dos sem quebras na interacgdo, ainda porianto no quadro de funcionamento efectivo
do principio de cooperagiio comunicativa.

Que tipo de estratégias discursivas 530 adoptadas na produgdo do juizo avalia-
tivo? Que sujeitos e em que circunstincias as mobilizam? Que significados lhe sao
associados ou associaveis? Estas sdo algumas questdes qiie nos propomos respon-
der no ambito deste estudo, procurando perceber como operam no contexto espe-
cializado — o contexto pedagbgico — certos mecanismos de posicionamento
perante sujeitos ¢ assuntos.

As préticas de interacgio verbal no contexto da sala de aula foram historica-
mente constituidas como objecto no quadro de estudos inseriveis ora numa tradigio
que poderiamos designar “pedagégica” (Flanders, 1970 € o trabalho paradigmadtico)
ora numa tradi¢do “linguistica” (Sinclair & Coulthard, 1975 € aqui a referéncia
seminal). No conjunto dos trabathos em que a orientagao “linguistica” € dominante,
a andlise tem sido desenvolvida sobre diferentes dimensdes, da ilocugdo a gestdo da
palavra e As estruturas da interacgiio (ver, para o caso portugués, Pedro, 1982; Viei-
ra, 1988: Castro, 1991; Sousa, 1993; Alves 1999; Coelho, 2001).

Estes trabalhos tém evidenciado algumas especificidades linguistico-discursi-
vas do discurso na aula que podem ser relacionadas com alguns principios constitu-
tivos do contexto pedagégico. Desde logo, a interac¢do verbat que tem lugar nas
aulas € regulada por um principio fundamental — a transmissdo/aquisicao de signi-
ficados, sejam eles do dominio dos saberes, das capacidades ou das atitudes. A pré-
-definigiio dos papéis interaccionais acarreta, por outro lado, uma implicagdo — a
existéneia de um principio de avaliagdo; de facto, aquilo que os sujeitos dizem,
sobretudo aquilo que os alunos dizem, é continuamente contrastado com conteidos do
universo de referéncia, maioritariamente actualizados através da voz do professor.
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O principio de avaliagio € decisivo na constituicio de aspectos caracteristicos
da interac¢iio, desde logo ao nivel das suas estruturas. A andlise das estruturas da
interacgio verbal que tem lugar nos contextos pedagdgicos, designadamente, na
aula, permitiu identificar, no plano local, na fase instrucional da aula, uma sequén-
¢1a bdsica caracteristica composta por dois “pares adjacentes” que resultam de uma
relagdo especifica entre trés “movimentos™: Iniciacdo — Resposta — Avaliacdo:

“Inmitiation-reply is the first adjacency pair. When completed, this pair itself
becomes the first part of the second adjacency pair. The second part of the second
pair is the evaluation act, which comments on the completion of the initiation-reply
pair’ (Mehan, 1985, p. 121).

Além disso, tem sido verificada uma distribuicio especifica destas posigdes
estruturais pelos sujeitos em interacgdo — os movimento de iniciagho e avalia¢io
sio habitualmente da responsabilidade do professor; a resposta € geralmente reali-
zada pelo aluno,

Tal ndo significa que aqueles principios ndo possam ser ou nio sejam efecti-
vamente objecto de negociagdo. Se € verdade que tal negociagio nido coloca em
causa os proprios papéis discursivos e que seja sempre possivel identificar um certo
tipo de divisdo social do trabalho discursivo, — em Gltima andlise, condigdo para
que © contexto em questio seja reconhecido como tal — 180 ndo quer dizer que
seja legitimo representar a comunicagio pedagdgica come uma espécie de actuali-
za¢do de um papel teatral. Alids, e do nosso ponto de vista, ¢ interessante € estudar
precisamente esses lugares de tensdo entre a subjectividade € o constrangimento
contextual, os lugares de construgio e reconstrugiio das identidades dos sujeitos {a
propdsito destes processos de reconfiguragio discursiva, veja-se, por exemplo,
Coelho, 2001).

2. A andlise da forma como a avaliagiio ¢ discursivamente realizada permite
compreender como decorre o processo de transmissao € aquisi¢iio de saberes aca-
démicos e como ai se instituem os papéis sociais; nesta perspectiva, 0 movimento
de avaliag8o € um Jugar privilegiado para a identificagdo das caracteristicas funda-
mentais do discurso pedagdgico.

Neste texto, propomo-nos analisar os enunciados que, num corpus de seis

aulas, configuram os movimentos de avaliagiio dos professores. Concretamente, sio
nossos objectivos:

1) identificar a natureza e a frequéncia de tipos de avaliagiio;

i) caracterizar as formas de realizagiio linguistica dos tipos de movimentos de
avaliacio;

1ii) correlacionar os varios tipos de expressio de posicionamento com diferen-
tes estratégias de posicionamento do eu e do outro.
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O corpus que utilizamos neste estudo € constituido pela transcrigido ortogréfica
de um total de seis aulas de Portugués B do ensino secunddrio (11° e 12° anos), gra-
vadas em escolas oficiais do Distrito de Viana do Castelo durante o ano lectivo de
2000/01. As professoras que leccionaram as aulas em causa eram profissionaliza-
das, com experiéncia de ensino que oscila entre os 5 e 20 anos.

3.

3.1. Sendo caracteristica da interacgio verbal em contexto pedagégico, como
vimos, a existéncia de uma estrutura comunicativa bdsica do tipo “Inictagio do pro-
fessor + Resposta do aluno + Avaliagiio do professor”, o terceiro termo desta estrutura
pode apresentar dois tipos de configuragio: se a resposta do aluno compreende a
informagiio que o professor espera, a avaliagdo seré positiva e 0 acto que a concretiza
encerrara a troca verbal; mas a avaliagiio pode ser ndo positiva, sendo a resposta, por
inadequacfio da informagio, total ou parcialmente invalidada pelo professor.

Tipificar estas expressdes era uma primeira tarefa metodoldgica a realizar,
tarefa problemitica dada a diversidade de opgdes discursivas disponiveis, de que o
corpus d4, alids, abundante testemunho.

Confrontando as hipoteses (tedricas) de partida com as caracteristicas do mate-
rial do corpus, foi concebida uma tipologia de movimentos de avaliagdo, composta
por quatro posigdes, estruturada em fung¢do de graus de adesdo/rejei¢do ao contelido
proposicional do enunciado objecto de avaliagio:

— Movimentos que realizam uma validagao total {(MV1)
—_ Movimentos que realizam uma validagdo parcial (MVp)
— Mavimentos que realizam uma invalidagio parcial (MIp)
— Movimentos que realizam uma invalidagio total (Mit)

Grelhal. Tipos de Movimentos de Avaliagio

Considerimos no dmbito da categoria MVt os enunciados que validam inte-
gralmente o enunciade anterior a que se referem:

[1] [Aula A]
Prof.: entdo Pedro qual serd aquela que estd mais proxima do poeta? — ou qual
serd aquela que estd mais afastada do poeta?
Pedro: a Débil
Prof.: exactamente (...}

[2] [Aula D]
Prof.: (...} que valor tem aqui o valor do presente do indicativo?
Aluno: continuidade
Prof.: continuidade sim senhor temos um presente com valor durativo (...)
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Esta categoria descreve os actos ou os enunciados que tém como fungio prin-
cipal manifestar explicitamente ao interlocutor que o conteldo da sua resposta cor-
responde 3 informagio esperada; os movimentos que esta categoria cobre sio reali-
zados por citacOes, pardfrases ¢ expressdes adverbiais de confirmagdo e
enquadram-se num tipo de acto a que chamaremos “acto de validagdo™ (AV).

Os movimentos do tipo MVp avaliam as respostas dos interlocutores como
incompletas, validando-as apenas parcialmente:

[3] [Aula F]

Prof.: (...} o syjeito lirico reconhece que o seu maior castigo vai ser o ciime
de vé-la amada por outro — mas qual serd o ciime que ele vai sentir?

Aluno: o remorso

Prof.: o remorso de qué?

Aluno: de a ter perdido

Prof.: de a ter perdido - portanto — (...) — o sujeito kirico reconhece que o
seu maior castigo vai ser o citme de vé-la amada por outro e o
remorso de a ter perdido (...)

Os enunciados inscritos nesta categoria visam, sobretudo, comunicar ao inter-
Iocutor que a informacfo por si veiculada é adequada, mas insuficiente. A estrutura
destes movimentos comporta “actos de validagdo™ (AV) ¢ “actos de solicitagio” ou
“de produgdo de informagdo em défice” (ASI/API) realizados linguisticamente por
citagdes, pardfrases, frases declarativas, frases interrogativas e frases imperativas.

Os enunciados em que identificAmos movimentos do tipo Mlp tém como
caracteristica a invalidago parcial do conteddo veiculado pela resposta do aluno:

(4] [Aula F]
Prof.: (...) nfio tem mais palavrinha nenhuma que nos leve para este sentido?
Aluno: o rouxinol que trina
Prof.:sim porque o rouxinol podia falar com as flores mas ndo € que trina é
o canto do rouxinol

E fungio especifica destes enunciados comunicar ao interlocutor que a sua
resposta apresenta elementos informacionais vélidos, mas que, ao mesmo tempo,
apresenta outros considerados inadequados face & natureza da solicitagdo anterior.
Esta categoria tem como forma de realizagio lingufstica privilegiada citagdes,
pardfrases, advérbios de confirmacdo e frases adversativas, estruturando-se os
movimentos em “actos de validagdo” (AV) e “actos de invalidagio” (Al).

Por ultimo, considerdmos os movimentos que descrevemos como MIt, a que
correspondem enunciados que se caracterizam por avaliarem negativamente as res-
postas solicitadas. Uma particularidade destes enunciados diz respeito 2 diversidade
das formas da sua realizagdo linguistica: por exemplo, a repeticio do enunciado do
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aluno, sendo a invalidacio assinalada prosedicamente; a atribuigdo da palavra a
outro locutor solicitando a avaliagio da resposta anterior, etc. Vejamos dois exem-
plos das situagtes referidas:

[5] [Aula A]
Prof.: (...) entdo ele imaginava o qué?
Aluno: a mulher no meio dos padres
Prof.: a mulher no meio dos padres!? —— — a mulher a ser ameagada pela

cidade (...)

[6] [Aula G]
Prof.: {...) este verbo em que tempo estd?
Aluno: estd no presente
Prof : toda a gente concorda com o colega?
Aluno: ndo — estd no imperativo

As opgiies discursivas que estas transcrigoes exemplificam cumprem a fungdo
de comunicar ao aluno que a informagio selicitada niio € a revelada na sua resposta
e que, por isso, € necessdrio gerar a informagdo legitima para a solicitagdo em
causa. Esta categoria estrutura-se em “actos de solicitagao” ou “de produgio de
informagio legitima™ (ASILY APIL) e “actos de invalidagio™ (AI).

As diferentes categorias analfticas, as estruturas gue as concretizam, as fun-
gies que realizam e algumas das suas formas de realizagédo linguistica séo apresen-
tadas articuladamente no guadro seguinte:

117



ACTAS DO XVII ENCONTRO NACIHONAL Dia APL

Quadre 1 - Estrutura, Fun¢fio e Realizacdo Lingnistica das Categorias de Andlise

Categoria | Estrutura Fung¢ao Realizagio Hnguistica
Validagio AV = | Afirmar a validade da = | Citagao / parafrase;
total informagao dada Expresséo adverbial de
confirmacio
Validagdo AV = | Afirnar a validade da = | Citagdoc / parafrase
parclal + informagdo dada
ASID/ | = | Solicitar informagéo = | Imperativa
/APID complementar Interrogativa parcial
Exclamativa/interrogativa
= | Produzit informagac = | Declarativa
Invalldagio = | Afirmar a validade de parte | = | Citagio e expressao
parcial AV/ da informagao adverbial de confirmagéo
Al == | Identificar elementos que = | Adversativa
contrariam a informagao
desejada
Invalldagdo Al =1 Afirmar a inadequagic da = | Advérhic de negagic
total + resposta Declarativa negativa
ASIL/ Interrogativa
APIL = | Salicitar informagao = | Interrogativa pargial
legitima Imperativa
Exclamativa / interrogativa
= | Produzir informagac = | Daclarativa afirmativa
legitima

3.2. As categorias apresentadas podem ser consideradas como estando organi-
zadas a0 longo de um continuum que tem como posigdes polares a Validagdo total € a
Invalidacdo total. Estas posigdes, muito particularmente a (ltima, pelo seu caracter
extremo, sdo especialmente adequadas A consideracio da natureza da relagdo
intersubjectiva que se constréi ou reconstrdi na interacgdo. Elegemos, por isso, os
movimentos de invalidagio total como objecto de um segundo momento analitico.

Consideraremos, para o efeito, como categorias de base, as formas de auto-
-‘referéncia. as formas de referéncia do outre ¢ as formas de neutralizagdo da dis-
Jungdo enunciativa, explorando perspectivas de andlise ji exploradas em outros
estudos (Fana, 1991; Castro, 2001).

A inscrigdio do locutor no seu enunciado faz-se da forma mais evidente através
do emprego de formas pronominais e verbais de 1* pessoa do singular:
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(7] [Aula A]
Prof.: eu estava a falar no poder de seducic destas mulheres que € absoluta-
mente contrastante € era isso que gqueria que sintetizasse (...)

Também o destinatario pode emergir com maior ou menor visibilidade, sendo
possivel identificar um leque de indices cuja ocorréncia assinalara aqueles diferen-
tes graus: a utilizagdo da categorta nominal; formas verbais ou pronominais de 2*
pessoa do singular; formas verbais ou pronominais de 2° pessoa do plural:

[8] [Aula Fj
Prof.: 6 Silvia tu estds mesmo a dormir entdo eu acabo de dizer que nio é
nada disso (...)
(9] [Aula B]
Prof.: ora vé 14 o que ele diz ndo precisas de inventar (...)

Ji as formas pronominais e verbais da I pessoa do plural se, por um lado,
podem funcionar como manifestagdo explicita do locutor, servem também para
eshater a sua disjungio com o destinatario:

[10] [Aula A]
Prof.: portanto é uma mulher que nos transmite a delicadeza do sentimento
que poeta experimenta relativamente a esta mulher (...)

Mas é sobretudo a categoria vazia que mais claramente assegura a neutraliza-
¢a0 da referéncia pessoal:

[11] [Aula D]
Prof.: (...) qual o objective desta filosofia de vida tranquila sem grandes
emogdes? o que se pretende?
Aluno:nio viver
Prof.: ndo sofrer evitar o sofrimento (...)

Encontramo-nos, pois, perante procedimentos de referéncia linguistica anali-
sdveis em fungo do principio bemesteineano de “classificacdo”™ (Bernstein, 1990,
Pp- 37 sgg.): o primeiro grupo de formas (exemplificadas em 7., 8., 9.) instaura uma
disjuncio entre locutor e destinatirio; o segundo grupo (ver ex. 10) significa um
enfraquecimento da classificagdo, enquanto o terceiro {(ex. 11) guase anula esse
mesmo principio ao estabelecer a irrelevincta da expressio visivel dos interlocutores.

Em sintese, a andlise dos procedimentos de inscrigdo da pessoa serd baseada
na utilizacdo dos indices apresentados na Grelha 2, referenciados as modalidades de
classificagiio (C) ai anotadas:
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Gieu”

1* pessoa do singular
“m,!

categoria nominal

2* pessoa do singular

2* pessoa do plural
““65”
1* pessoa do plural
| “niio pessoa”
Gretha 2. Modalidades de Inscrigiio da Pessoa
4.

4.1. Consideremos, entiio, os dados que a anélise do corpus permitiu disponi-
bilizar. A tabela | da conta da frequéncia das categorias de avalia¢io tipificadas, na
totalidade do corpus e em cada uma das aulas que o0 compdem.

O corpus inclui, pois, 259 movimentos avaliativos; a consideragio da sua dis-
tribuigio pelas diferentes aulas permite registar ocorréncias sistemdticas nas dife-
rentes categorias analiticas.

A anilise dos dados evidencia, no conjunto do corpus, uma clara preferéncia
pelos movimentos gue se encontram nos pdlos da escala — 64% do total de movi-
mentos realizam as fungdes de validacdo total ou de invalidagdo total. Esta opgédo
encontra expressdo em todas as aulas analisadas, ganhando particuiar significado na
aula F, onde apenas 21% dos movimentos geram trocas verbais encaixadas que ins-
tituem como orientagio para o que vai ser dito o contetido do enunciado anterior.

Estes dados parecem, em consequéncia, apontar no sentido do exercicio de
uma regulagiio forte da comunicagiio por parte do professor; de facto, aquilo que os
alunos dizem € basicamente sujeito a um juizo do tipo legitimo/ndo legitimo em
detrimento de outras opgdes que poderiam evidenciar uma escala de graus de legi-
timidade daquilo que foi dito.
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Tabela 1 - Distribuicio dos Movimentos de Avaliagio pelas Categorias de Andlise

Categorias Vatidagao Validagao Invalidagdo | Invalldagdo | Total
Aulas total parcial parclal total
A K 10 1 11 29
24% 34% 3% 38%
B 18 13 5 20 56
32% 23% 9% 36%
C 5 g 1 8 23
22% 39% 4% 35%
D 26 26 4 20 76
34% 34% 5% 26%
E 12 15 1 8 36
33% 42% 3% 22%
F 15 7 1 16 35
38% 18% 3% 41%
Total B3 32% | 80 31% |13 5% B3 32% | 259

Considerando os valores das quatro categorias e ja ndo apenas as posigdes
polares, o padrio que as aulas revelam é o da preferéncia pelos movimentos de
validagio total, de validagdo parcial ou de invalidag@o; neste gquadro, a invalidagéo
parcial surge sistematicamente como escolha residual. Consideradas as categorias
caso a caso é possivel identificar uma tendéncia que privilegia, consecutivamente,
0s movimentos de invalidagdo total e de validacdo total, de validagdo parcial e de
invalida¢do parcial.

4.2. Como antes referimos, 0s varios movimentos concretizam-se em estruturas
que comportam diferentes tipos de actos. A tabela 2 mostra as formas de realizagao
linguistica dos actos e sua distribui¢iio pelas aulas que compdem o corpus.

Umna primeira leitura da tabela permite concluir que o acto de validagdo (AV)
surge destacado com ¢ maior valor percentual (40% no universo das 319 observa-
¢oes). Este dado é congruente com os dados apresentados na tabela 1; sendo o acto de
validagiio um acto constitutivo dos movimentos de validagdo fotal ¢ validacdo par-
cial, ele apresenta, naturalmente, uma frequéncia mais elevada. A forma de realizagao
privilegiada ¢ a citagio/parafrase do enunciado anterior, em detrimento das expressoes
adverbiais de confirmagiio ou da forma combinada; de facto, o acto de validagio €
interpretado, maioritariamente, pela citagio (30% das 129 observagBes), surgindo
como segunda opgiio a citagAo/pardfrase e a expressao adverbial de confirmagio (26%
das 129 observagBes) e, em terceiro lugar, a expressdo adverbial de confirmagio (19%
das 129 observagdes). Analisando cada aula individualmente, verificamos que este
padrio é contrariado na aula E onde surge em primeiro lugar a expressdo adverbial,
em segundo a citagio e expressiio adverbial e, finalmente, a citag@o.
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Tabela 2 - Realiza¢io Linguistica dos Actos, por Aula

Actos Realizagao AulaA i AulaB | AulaC | AulaD | AulaE | AulaF | Total
Linguistica
Citacdo/parafrase a3 23 4 20 4 13 72
11%] 32% 6% 2B% 6% 18%)
AV [CitagAo/pardfrase + B 4 4 12 3 2 33
expressao adverbial
de confirmagao 9% 12%)| 12% 36% 24% 6%
Expressio adverbial P2 ) 2 4 9 5 24
de confirmagao 8% B% 8% 17% 38 21%
13 28 10 36 21 20 129
{40%)
Adversativa 1 2 1 4 2 — 10
10% 20°%l 10% AQ% 20% 0%
Al |Declarativa negativa |1 = 1 —_ —_ 5 17
6% 53% 6% 0% D% 5%
interrogativa 2 1 — 1 1 1 6
33%) 17%) 0% 17% 175 17%
Advérbio de 4 4 2 — 0 4 12
negacio 17%) 33% 17% 0% 0% 33%
6 16 4 5 3 11 45
(14%)
interrogativa 5 10 3 2 9 7 56
9% 18% 5% 39% 16% 13%
ASID/L |Imperativa 4 5 3 5 ) 1 25
16%: 24% 12% 20%; 24% 4%
Exclamativa/ 3 7 > 7 1 3 23
interrogativa 13% 30% 9% 30%]| 4% 13%
12 23 8 34 16 11 104
(33%)
APID/L Declarativa ] 1 7 13 7 4 41
afirmativa 22%j 2% 17 %4 32% 17% 10%
8 1 7 13 7 4 H
{13%)
Total 40 69 29 88 a7 46 319
{100%)

. Os actos solicitadores de informagio em défice (ASID) e de informagiio legi-
tima (ASIL) aparecem em segundo lugar (33% das 319 observagdes), entre as cate-
gorias gerais mais frequentes. Sao fundamentalmente realizados sob a forma de

122



A INTERACCAQ VERBAL EM CONTEXTO PEDAGOGICO

perguntas, a modalidade de realizagio que os sujeitos sistematicamente privilegiam
(54% das 104 observagdes), facto que os representa como lugar de reafirmacao do
quadro interaccional.

Os actos de de invalidagio (AI) e de produgéo de informagio (API), que sur-
gem com uma frequéncia muito semeithante (respectivamente, 14% e 13% no uni-
verso das 319 ocorréncias), encontram na pergunta € na assercio as realizagdes
prioritarias. Para o acto de invalidagio foram identijicadas quatre formas diferentes
de realizagdo linguistica que, no seu conjunto, ocorrem apenas nas aulas A, B, Ce
F; a opgdo com valores percentuais mais elevados € a declarativa negativa (38% das
45 observagdes); as aulas D e E seleccionam somente a forma adversativa e a inter-
rogativa; por sna vez, a aula F ndo apresenta valores para a forma adversativanem a
aula C para a forma interrogativa.

O quadro que assim se desenha, a nosso ver, suscita uma interpretagio em que
ganha particular expressdo a consideragio do tipo de relagio entre sujeitos e
assuntos; de facto, i} a validagdo de um contributo anterior € basicamente gerada
pela repeticio do enunciado que o comporta, 0 que significa que a fonte de legiti-
midade se encontra estritamente limitada ao papel do sujeito que realiza a cita-
¢do/parifrase; i) a invalidagdo dos enunciados encontra na afirmagio da sua néo
legitimidade a sua forma privilegiada, e também por aqui somos conduzidos para o
papel determinante que o papel do locutor reveste; iii) a solicitacdo de informagao
(legitima ou em défice) também recoloca a questdoe do estatuto do sujeito — a divi-
$30 social do trabalho pedagdgico, em que a uns cabe perguntar e a outros respon-
der, fica em evidéncia.

4.3. Verificdmos atras a ocorréncia de actos de invalidagio (Al) em todas as
aulas do corpus; na sequéncia, interessou-nos observar particularmente as caracte-
risticas daqueles actos, dado o seu potencial de geragido de rupturas na comunica-
¢d0; a andlise foi, entio, conduzida em fung¢fo dos modos de inscri¢go da pessoa,
procurando-se, assim, determinar algumas das suas condigoes de realizagio suce-
dida. Os dados obtidos sfio apresentados na Tabela 3.

Tabela 3 — Inscricdo da Pessoa nos Actos de Invalidaciio

AulaA | AulaB | AulaC | AulaD | AulaE | AulaF | Total

“eu”

1% passoa singular 1 — — — — 1 2
“ty”

nome proprio — — — 1 — 2 3
2% passoa singular 1 2 — — 1 _ 3
2% pessoa plural 2 — _ — — — >
“nos”

1" pessoa plural 2 2 - — —— 2 ]
“ndo pessoa” 5 15 3 — —_ 5 28
ToTAL 11 18 3 1 1 10 a5
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Qs dados apontam claramente no sentido de um estratégia de supressdo das
marcas dos sujeitos, sejam eles os locutores ou os alocutarios. De facto a opgdo
mais comum passa pela produgio de enunciados de que as marcas de pessoa estao
apagadas. Este apagamento ¢ mais radical no que diz respeito ao locutor, quer con-
sideremos a frequéncia dos casos em que ele manifestamente se inscreve, quer con-
sideremos, sobretudo, o nimero de contextos em que tal ocorre.

Acresce que a categoria “nds”, aquela que depois da “ndo pessoa” regista uma
frequéncia mais elevada, pode servir uma fungio de conjungio dos pélos da enun-
cia¢do, abrindo caminho a uma efectiva superagio da disjungio enunciativa.

5. A estratégia que desenvolvemos neste texto, operando sobre os enunciados
que na interacgiio verbal em contexto pedagdgico preenchem, nas sequéncias, ©
lugar da “avaliagdo™, visando, em ultima andlise, a caracterizagio das formas de
construgdio dos papéis discursivos, deixou em relevo, como marcas caracteristicas
daqueles enunciados:

i) a opgio por formas de realizagdo dos movimentos de avaliagiio que, ao pri-
vilegiarem os lugares polares da avaliagfo (validag¢@ofinvalidagio total), evidenciam
a existéncia de um enquadramento forte a regular a interacgao;

ii) a opgio, naqueles movimentos, pelo apagamento de referéncias s pessoas
da enunciagio, sinalizando a tendéncia para um controlo do processo interaccional
com base na legitimidade/ilegitimidade do conteddo informacional.

A consideragiio integrada destes dados permite-nos, pois, avangar no semntido
do aprofundamento das caracteristicas da interac¢do verbal em contexto pedagogico
— ai, a construgfo da refago entre papéis encontra na valorizagdo da relacao com
0s assuntos e na supressdo das marcas de pessoa, que surgem como opgdes discur-
sivas “regulares”, estratégias marcadas por um elevado grau de adequagfo. Nesta
perspectiva, os resultados da andlise evidenciam, como condi¢do de realizagho
sucedida da transmissdo pedagdgica, a natureza “transparente” do discurso.

Referéncias

ALVES, Carla (2000). Como falam os professores? Contributo para o estudo da interacgiio
verbal em contexto pedagdgico. Dissertagio de mestrado niio publicada. Braga: Uni-
versidade do Minho.

BERNSTEIN, Basil (1998). Pedagogia, contro! simbdlico e identidad. La Corufia/Madrid:
Fundacién Paideia/Ediciones Morata.

CASTRO, Rui Vieira de (1991). Aspectos da interacgdo verbal em contexto pedagdgico.
Lisboa: Livros Horizonte.

CASTRO, Rui Vieira de (2001). A gramatica escolar como texto normativo. Anélise de algu-
mas estratégias discursivas. In M' Helena Mira Mateus & Clara Nunes Correia
(Org.). Saberes no tempo. Lisboa: Colibri.

124



A INTERACCAD VERBAL EM CONTEXTO PEDAGGGICO

COELHO, Manuel Vieira (2001). Aspectos da interac¢io verbal na leitura da literatura na
escola. Dissertagio de mestrado nfo publicada. Braga: Universidade do Minhe.

FARI1aA, Isabel Hub (1991). Para a andlise da variagfio sdcio-seméntica, Lisboa: INIC/CLUL.

FLLANDERS, Ned (1970), Analysing teacher behavier. New York: Addison-Wesley.

MEHAN, Hugh (1985). The structure of classroom discourse. In Teun A. van Dik (Ed.),
Handbook of discourse analysis. Vol. 3. Discourse and d:alogue. London: Academic
Press.

PEDRO, Emilia (1982). O discurso na aula. Uma andlise sociolinguistica da pritica escolar
em Portugal. Lisboa: Rolim.

SINCLAIR, John & COULTHARD, Malcolm (1975}, Towards an analysis of discourse. The
English used by teachers and pupils. Oxford: Oxford University Press.

Sousa, M* Lourdes DION{SIO (1993). A interpretagdo de textos na aula de Portegués. Porto:
ASA,

VIEIRA, Isabel Flivia (1988). Interacgdo verbal e negociagio do saber na aula de lingua
estrangeira. Dissertagio de mestrado nio publicada. Aveiro: Universidade de Aveiro.

125



