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Ler e escrever tem ocupado grandes espagos de discussao na pesquisa lingtifstica
no Brasil. Justifica-se pelas mudancas dos parimetros fante socials quanto
curricelares e pelas alteragdes dos contetidos escolares, visando a atender as exi-
géncias do mundo moderno que passa sérias transformagoes, exigindo da sociedade
novas posturas, especificamente, na educagiio. A sala de aula tem sido um dos lugares
mais requisitados para pesquisas dos lingiiistas e de outros estudiosos da linguagem.

O movimento interacional discursivo entre os pares, no ensino—aprendizagem
de lingua portuguesa, amplia-se e se destaca, merecendo um estudo mais apurado
nos ltimos anos. S#io vérias e relevantes as contribui¢des advindas das investiga-
¢Oes nessa drea do conhecimento. O Projeto Processos de Construgdo / Producdo
de Sentido no Espaco da Sala de Aula investiga e analisa o movimento de diversi-
dade de sentide na leitura e produgdo da escrita, no fazer metodoldgico de educado-
res do Ensino Fundamental. A luz dos pressupostos da Andlise do Discurso, com
énfase na linha francesa, direcionamos o0s nossos objetivos, centralizando especial
atencio nos eventos de leitura.,

O recurso metodol6gico remete-nos 4 compreensdo de que o ato de ler signi-
fica desvendar mistérios, uma vez que envolve variados aspectos da teoria sobre a
aprendizagem. Nas observagdes das priticas pedagdgicas das aulas de leitura, gra-
vadas nas quintas séries, destacam o jogo interacional que reflete o poder e gera
movimentos ¢ deslocamentos de sentido pela troca de papéis, no ambiente escolar.
O processo de ler toma-se uma atividade de aprendizagem singular ¢ indispensével
para a vida cotidiana e exige leitores competentes e especializados. Nesta perspec-
tiva, buscamos enfatizar o poder do professor, representado pelo controle discipli-
nar, pela selegio de contetidos e pelo uso de instrumentos diddticos, na construgio
do sentido do texto e de sua escritura na escola.

Os resultados revelam que a construgiio do conhecimento recebe influéncias
sécio—culturais ¢ histdricas e precisam ser partilhadas mais ativamente entre os
participantes na produgio do sentido no ambiente da sala da aula. Este reflete as
marcas de exclusio social ¢ da concepgiio que cada um faz de si e do outro, no jogo
interativo e, por esta razfio, merece ser revisitado.

Neste estudo, destacaremos a multiplicidade de linguagens e de leituras tra-
balhadas no espago escolar, com énfase na concepglo do ato de ler do professor e
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do aluno; a construgio do sentido do texto na sala de aula; os tipos de atividade
e/ou de jogos interacionais na aula de leitura; e a variedade de sentido na visdo dis-
cursiva de ler.

1. A multiplicidade de linguagens e de leituras

A linguagem humana enquanto instrumento de interagdo € agilo, € atividade. O
contedde comunicativo se manifesta através de signos que se associam e se relacio-
nam, assumindo uma significagio de acordo com o lingiifstico e/ou extralingiiistico.
Os problemas ligados i significag@o constituem tema de interesse de estudiosos das
diversas linhas de analise da linguagem humana: lexicélogos, semanticistas, sintati-
cistas, analistas de discursos, dentre outros. A lingua compreendida como um ¢on-
junto de regularidades que se constroem no processo enunciativo tem, no Seu uso, a
forma de materializar os elementos sdcio—histdricos de seu conteiddo. A cada ato
comunicativo realiza-se um fazer que se constitui num dizer significativo. E a lin-
gua em sua realidade discursiva, trazendo o seu poder expressivo—comunicativo de
enunciar, persuadir, convencer e de informar por meio de textos ¢/ou discursos. A
modalidade de que o sujeito dispde para se expressar, através de texto oral ou escri-
to, longo ou breve, permite-nos visualizar o cariter evolutivo e dinimico da lingua.

O texto como manifestaciio lingiifstica significativa torna-se o componente
essencial em que se tecem os fios indispensdveis ao bom funcionamento e i repre-
sentacio da linguagem. O discurso, em seu lugar e ao seu modo, ¢ definido por
muitos, a exemplo de Orlandi (1996), come uma pratica em que se articulam o
social e o histérico como elementos constitutivos da linguagem e que sfio por ela
constituidos numa intera¢io. Na teoria do discurso surgem elementos para elucidar
fatos do contexto social e historico da lingua em uso que niio podem ser analisados
unicamente através da visio lingiiistica. A luz da perspectiva discursiva o lingiiis-
tico, o social e o histdrico se cruzam e passam a ter uma relagio em que um nao
determina o outro. No entender de Guimaries (1987), a definigio das formas lin-
giifsticas se da pelo estabelecimento das possibilidades de uso discursivo dos ele-
mentos da lingua e que o enunciado existe em relagfio com outros e € nessa relagao
que se estabelece o seu sentido, os seus efeitos de sentido.

Na visiio contemporinea a leitura é constituida pela interagfio autor-leitor no
espago da discursividade, observando-se, no texto, o processo de produgdo em que
se instaura um modo de significa¢do. Ler torna-se uma atividade aberta e um pro-
cesso de construgio de sentidos que no dizer de Orlandi (1996) resume-se a: ler ¢
saber que o sentido pode ser sempre outro. Neste modelo o leitor dialoga com ¢
autor por meio do texto, cujas dimensdes lingiifsticas e pragmdticas terdo de ser.
concomitantemente, consideradas. A atividade de leitura deverd abranger a com-
preensiio, a produgio e o sentido do texto. E numa visdo discursiva a idéa de que ©
conhecimento lingiiistico, pedagdgico e social seju integrado, desencadeando o
processo de significagio e a leitura passa a ser compreendida como 0 momento pri-
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vilegiado de construgdio. A leitura, no molde que se apresenta atualmente, requer
leitores ativos e cada vez mais ligados ao mundo que os cerca. O mundo moderno e
mediatizado exige que voltemos os olhares para diversas diregdes e apontem para

outros pontos, a fim de criarmos novos e diferentes modos de ler ou horizontes com
novos dominios.

2. A construcao do sentido na escola

O saber ler implica um complexo e emaranhado mimero de fatores que vao
desde o ensino da leitura, que se encontra num contexto social marcado por dife-
rengas de classes, até gs diferengas s6cio—culturais que envolvem os leitores. Nesta
dire¢do, a sala de aula constitui um espago mais apropriado, para a discussio e a
reflexdo acerca das mudangas adequadas ao bom funcionamento da escola, em con-
formidade com as exigéncias do mundo mediatizado. Desta feita, a concepgio de
leitura que a escola veicula nio se caracteriza por ser um reflexo de uma visio de
mundo ¢ de uma ideologia como um processo que estd sempre em construgio, mas
uma visdo obsoleta do modo de ler.

O momento histérico atual requer, de nés educadores, a desconstrugio e
reconstrugio dos significados que nos sio atribuidos e apresentados em diversas
circunstincias, para que possamos compreender o mundo sempre em transforma-
¢do, a fim de sermos os sujeitos das mudangas necessérias. Temos observado nas
relagGes interpessoais no espago pesquisado, a forga institucional que determina o
avango ou niio da a¢lio pedagdgica, bem como os lugares e os papéis dos sujeitos na
construgdo do significado. Esse movimento permanece atrelado a conceitos e regras

Institucionais ou a conteddos ultrapassados. Assegura-nos Kleiman (1998) que a
interacio em sala de aula produz significados sociais nos limites permitidos e nego-
ciados pelas regras institucionais. Atualmente, com a diversidade de géneros tex-
tuais e discursivos que surgem no convivio social ¢, sendo reforcados pela midia
que os recriam, observamos que hd deslocamentos de sentido e variagio de pontos
de vista, gerando miltiplas formas de leitura. H4 diferentes modos de ler porque
existem diversificadas maneiras de perceber e de interpretar os acontecimentos da
vida cotidiana transformados em textos. Por sua vez, os textos sio diferentes pot-
que trazem as marcas dos seus géneros e a for¢a dos produtores. Assim, ha possibi-
lidade de muiltiplas leituras e de leitores com interpretagdes muiltiplas. Para Bakhtin
(1981) as palavras t€m tantos significados quantos forem os contextos e € essa
multiplicidade de significagdes que faz de uma palavra uma palavra.

E importante lembrar Foucault (1986) ao afirmar que 0s sujeitos estdo posi-
cionados em relagio de poder ¢ organizados em micropoderes, podendo haver uma
troca ou inversdc de papéis durante o processo de elaboragio do conhecimento,
neste caso, 0 ensino—aprendizagem da leitura que deveria acompanhar essa trajet6-
ria. Na abordagem discursiva, o sujeito € constituido na lingnagem ¢ nas relacGes
sociais, considerando-se¢ a dimensfo histérico—cultural. Deste modo, convém
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observar as fungdes que exercem os sujeitos na dindmica do espaco educacional
bem como destacar as suas identidades sociais e culturais: elementos imprescindi-
veis i formacio, sobretudo, do educador que pretende formar leitores.

Pensemos com Moita Lopes (1991), ao considerar a relevincia da escola para
a vida do cidadio, argumenta que as atividades dos interlocutores, neste contexto,
desempenham um importante papel na identidade dos pares que interagem na sala
de aula. Portanto, ressaltar a importincia do sujeito para a aprendizagem significa
sobrepd-lo ao conteddo a ser abordado em qualquer espago escolar. Pensar em uma
nova escola é pensar no educador e no contexto social, cultural e historico em que
se insere. Deste modo, a visdo de leitura do professor serve como um referencial da
agido educativa e capacita o cidaddo para participar ativamente da realidade, reco-
nhecendo que o ato de ler é um processo de construgiio de sentido que se constréi
na interacio leitor — autor - texto. O sujeitc leitor deve ser aquele que enxerga a
pluralidade significativa do texto ou aquilo que nos sugere Orlandi (1999): saber
que o sentido do texto podera ser sempre outro.

3 Atividades ou jogos interacionais de leitura na sala de aula

O processo de construir sentidos torna-se importante pelo fato de ser essencial
para compreender e olhar o mundo com outros olhos. Esta é uma condigiio rele-
vante para o ensino-aprendizagem das linguas no momento atual. Quanto a cons-
trugho da leitura percebemos que os sentidos variam conforme a posigdo dos leito-
res que pensam e agem em diferentes mundos. Nesta perspectiva, afirma-nos
Frangois (1996): cada um de nés vive, pensa e fala em mundos constantemente
diferentes. Dessa variedade surge a diversidade de géneros que sdo apreendidos ¢
atualizados em retomadas e modificagdes freqiientes, de acordo com os campos de
atividades e de dominios temadticos. .As miiltiplas formas de leitura tém apresentado
as lacunas existentes na formagfo do educador para exercer a pritica pedagdgica,
através dos novos moldes de estudos acerca do ato de ler. No modelo tradicional ¢
ultrapassado, a leitura passa a ser vista como “um passatempo” OouU como uma
transmissdo de informagdes, faltando-lhe a multidiciplinaridade imprescindivel ao
processo de construgio do sentido no contexto escolar. Ressaltamos, também, 0
papel do aluno-leitor inscrito no modelo tradicional, que ¢ o de descodificar a
informagio recebida, constituindo-se um sujeito passivo, delegando todos os pode-
res ao educador que assume seu papel de produtor do saber.

Vejamos nos exemplos selecionados de uma aula gravada em 4udio, em uma
escola pesquisada, em que a professora, ap6s fazer a leitura oral de um texto do
livro diditico, langou algumas questdes que dizia ser de compreensio textual.

Pelas andlises do material pesquisado foi possivel observar o quanto a préitica
de leitura estd distante de uma concepgio interacional e discursiva da linguagem,
de uma prdtica que promova a formagio de leitores criticos e participativos, para
estarem apios a atuar numa sociedade globalizada. Constatamos, ainda, que a sala
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de aula continua a ser um espago mondtono ¢ monoldgico, no qual a interagao,
fator indispensdvel 2 constituigiio de sujeitos ¢ de sentidos — conforme os postula-

dos tedricos adotados - € algo que inexiste, pelo menos em muitos dos casos anali-
sados nesta pesquisa.

Exemplo

A atividade de leitura se di quando a professora pede aos alunos que abram
seus livros numa determinada pdgina do livro didético € fagam uma leitura silencio-
sa do texto. Fornecidas as instrgdes surge o seguinte didlogo:

P: Olhe, eu vou ler direitinho, depois cada um vai ler uma parte, viu?
Al: E praler é professora?
A2 Professora, esse aqui a gente jd leu.
A3: A senhora jd leu isso, professora.
P: Mas vamos ler de novo.
A3: (irritado) de novo, oche !

P: [incompreensivel] ... jé td quase no final do ano.
A3: T4, 1¢ outro.

P: Parque estas pdginas gue faltam eu quero aproveitar nas iltimas aulas.
A3: (alto e em bom som) sé uma tristeza !

Depreendemos no discurso do professor a sua concepgiio de leitura. Para ele,
ler “direitinho™ significa ler o texto de forma fragmentaria e em voz alta, respei-
tando todos os aspectos entonacionais, gramaticais e de pontuagfio grifica do texto.
Percebemos, entiio, que toda a atividade de leitura € voltada para decodificar signos
verbais ¢ 6 para o texto em si. Observamos, também, na aula em andlise, que a
professora nio faz uma andlise com seus alunos, 0 que nos permite afirmar, segun-
do a perspectiva da linguagem como atividade, que nio houve leitura. Na orienta-
¢do adotada, o texto constitui o processo de interagdo, um jogo de interlocugdo
entre sujeitos determinados social e historicamente. Em momento algum da aula a
professora proporcionou o didlogo em sala. Ela se limitou a uma a leitura oral pelos
alunos, a parafrasear o texto, que em seguida foi retomado para atividades de voca-
buldrio e de “compreensiio”, conforme sugeria o livro diditico. Por dltimo, perce-
bemos no discurso do aluno (s& uma tristeza 1) a desmetivacio do aluno causada
pela falha na prdtica pedagégica da professora que nio apresentou estratégias de
estudo com o texto, limitando, assim, a capacidade interpretagiio de seus alunos.

4. A variedade de sentido na abordagem discursiva

Os semanticisias distinguem diversos aspectos de sentidos nas palavras; os que
sdo ligados ao conhecimento objetivo — aspecto cognitivo e, os que se baseiam nas
experiéncias pessoais ~ aspecto afetivo. Essa diversidade de sentido ocorre pelo
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fato de serem os signos, geralmente, de natureza arbitriria e convencional, podendo
ser atualizados conforme a situagdo, o0 ambiente, o gran de intimidade, a idade, o
sexo e a profissdo do usudrio. Nao podemos assegurar que haja um sentido genuino,
mas hd um acordo entre a aplicacdo e uso das palavras. Afirma-nos Wittgenstein
(1994) que: “o verdadeiro significado de uma palavra deve-se buscar na observagio
qgue o homem faz com ela ¢ ndo no que diz acerca dela, ou seja, o significado de
uma palavra € o seu uso na lingua.”

Os lingiistas t&m classificado as mudangas de significado, baseando-se em
causas psicoldgicas, histdricas e sociais que implicam em processos de substituico,
analogias, eiipses, metaforas e metonimias, transferéncias, permutas ¢ adequagdes.
As inovagdes e as alteragdes de significado resultam de um esforgo, de um ajuste de
expressio/pensamento/sentimento, a partir de associagdes entre forma e sentido das
palavras. Assim, durante muito tempo, permanegcen o e¢stedo do significado no tra-
tamento semantico-lingiifstico.

Os estudos mais recentes sobre a significagiio enfatizam aspectos da compe-
téncia comunicativa dos falantes, reativando o interesse pelas caracteristicas seman-
ticas do ato de fala, em nfvel da “parole” e do desempenho, em textos inerente-
mente condicionados contextual e circunstancialmente. Aos poucos, come¢am 2
reintegrar aos estudos seméanticos os processos desviantes e os efeitos especiais de
significado, em que se centravam os estudos tradicionais. Comenta-nos Marques
{(1990) que os processos de desmantizagio ¢ de hipersemantizacio voltam ao palco
das discussdes como objeto de estudo da seméntica contemporinea.

A concepglio cldssica de lingua, quer como repertério de palavras, quer como
reflexo da realidade e instrumento de conhecimento dessa realidade, dic margem 2
superposi¢iio de interpretagio de significado: cada palavra da lingua nomeia uma
entidade — o significado € uma coisa por ela nomeada, o seu referente; as palavras
sdo o reflexo da realidade e, em relagio com as coisas, objetos, idéias que repre-
sentam, € possivel distinguir uma parte material, sonora e outra conceptual associa-
da a parte sonora. Assim, as palavras se concretizam em sons articulados de valor
simbdlico e o seu significado € o conceito mental que evocam. As questdes semdn-
ticas tém origem nessa dupla interpretagiio do significado. As relagbes que, a prin-
cipio, deveriam ser univocas tomam oulras interpretagfes, ocorrendo outras equi-
vocas, multivocas e diversivocas que correspondem aos fendmenos da homonimia,
sinonimia e antonimia, respectivamente.,

3. O papel do prefessor na construgio do sentido

Os avangos nos estudos da ciéncia da linguagem permitem que se perceba o
mundo com outra Stica, intercalando-se a discussdo sobre os objetivos da produgio
do conhecimento e a construgiio da leitura na escola. Isto ocorre em nivel da lingua
falada e no da escrita, tanto no plano das teorias quanto no plano das experiéncias
vividas, cruzando-se as visdes metodoldgicas com as visdes interdisciplinares. A
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escrita na escola tem sido um dos pontos altos de discussio tendo em vista as difi-
culdades na aprendizagem apresentadas pela falta de sua ligagdo com o processo de
leitura € nfio do sistema da lingua. Tal fato remete-nos para um modelo cristalizado
de ler ¢ de escrever da escola tradicional que ndoc segue as mudangas sugeridas
pelas pesquisas modernas. Destacamos, Coracini (1992), ao tratar do ensino de lin-
gua materna, na realidade brasileira, afirmando que os recursos audiovisuais
modernos permitem.

retirar o professor do centro das atencdes e colocd-lo como mediador entre o
objeto livro e 0 aluno. Assim, ela se reporta:

[...] “0s lugares determinados provocam uma ruptura entre o sujeito (aluno) e a ativi-
dade linglifstica (textos, exercicios), cujo unico elo parece ser o professor ¢ toda a
estrutura punitiva que predomina na escola (Coracini, 1992: 7).

Percebemos que € a concepgiio de leitura revelada pelo educador que nos per-
mitird refletir, avaliar, interferir & repensar as praticas vigentes. Deste modo, bus-
€amos respostas para as nossas indagagdes: Qual a fungfio social da escola? Qual o
papel da leitura para a formagio do cidaddo? A nossa opiniio ¢ a de que a boa
formagfo do educador-leitor implicard o processo interativo, critico e dinimico de
leitura. Saber ler e escrever torna-se essencial para se pensar ¢ tomar decisdes pre-
Cisas no momento oportuno. Assim, devera ser uma atividade continua, uma pratica
a ser aprendida, desde cedo, em qualquer situagio.

No espago da escola, observamos que a reflexiio sobre a leitura confunde-se
com a metodologia de ensino, métodos de alfabetizagiio ou modelos para desenvol-
Ver o gosto de ler obras literdrias. Na visiio contemporinea, ler é compreender o
mundo; a leitura € constituida pela interagfio autor-leitor no espago da discursivi-
dade, observando-se, no texto, o processo de produgio em que se instaura um modo
de significacdio, ou seja, espago para experimentar as transformacg@es, para suscitar
0 debate, para socializar o saber e comecar 0 exercicio da cidadania. No jogo
interacional do contexto escolar é importante que haja um mediador mas também
que haja alternéincia de poderes a fim de que haja uma boa aprendizagem.

Nos 1iltimos anos, o estudo sobre os processos sGcio—interacionais entre edu-
cando e educador na sala de aula representa uma das formas mais definidas de se
conceber a aprendizagem. O jogo da leitura e da construgio da escrita exige modi-
ficagGes tanto do professor quanto do aluno. Esses processos exigem habilidades e
mudangas no modo de perceber a escola e de atuar na sociedade modernizada.
Neste sentido, reportarmo-nos a Vygotsky, para reafirmar a linguagem como
mediadora de um conhecimento a ser construido e para entendermos o porqué de
alguns individuos aprenderem mais facilmente e de outros apresentarem dificulda-
des de construir significados para a leitura na sala de aula. Para Vygotsky (1984:
62) o dnico e bom ensino é aquele que se adiania ao desenvolvimento. Assim
sendo, a ago do educador revela sua imagem e determina o tipo de profissional de
que a instituigho escolar dispde para o exercicio da educagio de qualidade. O
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corpus analisado mostra a postura autoritiria do professor que dita as regras para
serem cumpridas pelos alunos. Neste sentido, afirma-nos Moita Lopes (1998:316):

O discurso da sala de aula é sempre assimétrico e € liderado pelo professor que
exerce sua autoridade, permanecendo como foco das atengdes na fungdo que ocupa.
Esta postura assumida pelo professor reflete na sua pritica.

Devemos esperar que o professor, no cumprimento de seu papel, como media-
dor na sala de aula, exerga sen poder de liderar e comandar seu discurso, enuncian-
do a palavra final de autoridade. Esse fato justifica o que muitos pesquisadores,
entre 08 quais Orlandi (1988) afirmam: o processo interativo de leitura € uma
pratica discursiva porque estd ligada a uma institui¢do e, sendo especifica, merece
ser estudada para ser mais bem compreendida. $6 assim poderemos entender o
papel autoritirio do mestre na sala de aula.

Conclusio

O discurso pedagégico constitui um caminho de transformaciio ou um lugar de
reprodugiio do mesmo, dependendo das pegas e dos atores em jogo. Percebemos,
nas escolas pesquisadas, que as condi¢des de producio do discurso determinam €
refor¢gam as formas indesejadas de ler. O poder esta, geralmente, centrado na figura
do educador e gera os choques que se transformam nos conflitos sempre visiveis €
presentes as salas de aula.

Ao penetrarmos no espaco discursivo educacional deparamos com a tensio
entre 0 avango e o retorno, entre o que jd € e 0 que pode ser, enfre 0 mesmo ¢ 0
diferente, ou seja, adentramos na novidade do previsivel que hd na sala de aula. Os
alunos continuam apresentando dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita
e essas lacunas necessitam ser reparadas.

Detectamos que, apesar da multiplicidade de géneros textuais e de leituras, nos
sG vemos o que queremos olhar e sé enxergamos aquilo que pretendemos observar.
Olhamos numa determinada diregdo. A leitura € o reflexo da subjetividade do
sujeito leitor que busca ler conforme seus objetivos e sua visd3o de mundo. No ato
de ler, o leitor se mostra ¢ atualiza 0 que os textos trazem de suas histérias. Perce-
bemos a abertura e 0s movimentos de sentido de cada texto conforme a finalidade
da interagio. Assim, o ler adquire ampla dimensio e uma abertura para respeitar 05
propésitos ou olhares dos leitores. Saber ler significa saber lidar com essa multipli-
cidade de linguagens e de géneros que circulam na vida cotidiana. Ler compreende
muito mais do que atribuir um sentido ao texto. Ler & vislumbrar as vérias possibi-
lidades de leituras permitidas e aceitas. A leitura busca reproduzir os efeitos circu-
lares que os textos permitem pela diversidade dos géneros.

Observamos também que, embora nos esforcemos para dinamizar as salas de
aula, ainda falta muito para se obter uma educagiio de qualidade. As préticas peda-
gégicas revelam nido s6 a necessidade de uma boa formagio para o professor, mas
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também a caréncia noc ensino aprendizagem de lingua portugnesa. Urge desenvol-
ver meios que transformem ¢ ambiente escolar e a sociedade como um tedo. A lei-
tura esté longe de cumprir sua fungfio: “fazer viajar no mundo fantdstico dos contos
das fadas e se tornar um saber—poder. Aceitamos e sugerimos a idéia de Orlandi
(1987.37). que professores e alunos busquem para a escola um discurso pelo

menos polémico e que ndo nos obrigue a nos despirmos de tudo que é vida ld fora
ao atravessarmos a soleira da porta da escola.
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