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Quando se procura identificar as préticas pedagégicas mais comuns no dmbito
de uma determinada disciplina escolar, o recurso aos programas dessa disciplina e
a0s manuais escolares respectivos constitui uma forma privilegiada de acesso a
informacio. Na verdade, 0s textos programaticos € 0s livros escolares adoptados
pelos professores, pelo papel que desempenham, podem ser considerados instru-
mentos reguladores por exceléncia das priticas de ensino-aprendizagem (Castro,
1995),

Em estudos anteriores (Carvalho, 1992; 1999), procuramos, a partir dessas fontes
de informagiio, caracterizar as linhas orientadoras do ensino da escrita na anla de
Lingua Portuguesa, tendo chegado as conclusdes que, a seguir, se apresentam,

Em primeiro lugar, verifica-se que, tendencialmente, se privilegia uma abor-
dagem implicita deste dominio, baseada na producdio em quantidade, frequente-
mente associada A dimensao lddica e as situagdes de prazer, algumas vezes mera
forma de expressio de aspectos relacionados com Oulros dominios da lingua,
sobretudo a leitura. Nio se enfatiza a explicitagio dos diferentes aspectos envolvi-
dos no acto de escrever no sentido de, pela reflexio, propiciar a aquisi¢io de técni-
cas de escrita por parte dos alunos.

Ao mesmo tempo, da leitura dos programas em vigor e dos manuais que sao
adoptados nas escolas, constata-se 0 predominio das priticas de escrita em que a
dimensio do contexto de comunicagiio é pouco ou nada relevanie.

Finalmente, é evidente o acentuar de uma perspectiva globalizante, centrada
nos produtos da escrita, em lugar de uma abordagem sectorial, orientada no sentido
do processo e atendendo 2 especificidade dos diferentes aspectos nele envolvidos.
Nos programas, o privilegiar do produio releva, sobretudo, das indicagdes metodo-
16gicas e dos processos de operacionaliza¢ao de objectivos que sao propostos, Nos
Mmanuais, o seu predominio verifica-se na maioria das propostas de produgio escrita
que af aparecem e que se limitam & indicagdo de um tépico acerca do qual o aluno
deve escrever sem qualquer referéncia a procedimentos a realizar; nos casos em que
se verifica a analise das caracteristicas dos textos, a atengdo centra-se, normal-
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mente, nos seus aspectos formais, apoiada, com frequéncia, num modelo que €
apresentado.

A conclusdes semelhantes chegam Castro e Sousa (1998), quando, na andlise de
priticas de comunicag¢do verbal em manuais de Lingua Portuguesa, constatam, a pro-
pésito da escrita, que ela € praticada predominantemente de forma “criativa” e “autd-
noma”, 0 que a configura como um espago quase exclusivo de expressiio do “eu”,
mais de que como modo de interac¢io social”’(p. 66), sendo evidente, na sua abor-
dagem, “‘o apagamento das dimensdes processuais ¢ dos factores contextuais™ (p. 67).

O ensino da escrita centrado no produto situa-se na linha de uma tradigdo que
valorizava o recurso a analise de textos que funcionavam como modelos a imitar.
Esta abordagem glebalizante e centrada no texto, que, de alguma forma, se revelou
eficaz nurma época em que a escola era, sobretudo, frequentada por vma ¢lite, niio
parece constituir, nos dias de hoje e numa escela de massas em que grande parte
dos alunos revela insuficiéncias no uso da escrity, o melhor meio de desenvolver a
capacidade de escrever.

O ignorar da dimensio processual na abordagem da escrita em contexto esco-
lar, esta, alids, em contradi¢iio com os resultados que relevam de um intenso movi-
mento de investigacdo que, nas Gltumas décadas, se tem vindo a desenvolver a volta
da problemitica da expressio escrita. Como consequéncia desse processo de inves-
tigagdo que s¢ desenvolveu, sobretudo, a partir dos anos 70 e que, pela importancia
que teve, Nystrand (1986) compara ao processo de desenvolvimento que os estudos
linguisticos sofreram nas primeiras décadas do século XX, surgiu uma nova pers-
pectiva de andlise da escrita, Esta caracteriza-se, sobretudo, pelo deslocamento do
foco de atengiio que deixa de ser o produto final e as suas caracteristicas para passar
a ser o acto de escrita em si mesmo, isto &, o processo de construcio do texto, B
posta em causa uma concepgdo linear do acto de escrita, entendido como uma
sucessio de fases (pré-escrita, escrita e pds-escrita) que descrevem o desenvolvi-
mento do textos/produtos, mas nada nos dizem acerca dos processos interiores das
pessoas que os constroem (Humes, 1983,

Estes processos assumem um papel de relevo no decorrer da tarefa de produ-
A0 de um texto escrito. Para Cooper e Matshuashi (1983), esta implica vma parti-
cipagiio activa da consciéncia e da memoria num trabalho de selecgio de opgbes em
funciio dos objectivos que vdo surgindo quer num plano global mais abstracto, em
que se considera, entre outros aspectos, a finalidade, o tipo de discurso ou o seu
destinatdrio, quer a um nivel mais concreto, o das frases.

Escrever decorre, segundo Martlew ([983), da constante interac¢do entre as
dimensdes cognitiva ¢ comunicativa durante o acto de escrita. Um conjunto de
dados referentes ao tema do texto e ao seu objectivo, armazenados na memdria ou
adquiridos através de consultas a fontes externas, permite a formulagdo de planos,
genéricos e pontuais, que dio origem a uma expressio linguistica depois traduzida
na escrita. Ao longo do processo, o sujeito aplica um conjunto de procedimentos de
natureza cognitiva: reconhece, selecciona, compara, organiza, avalia, revé, procu-
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rando atingir determinados objectivos, condicionados por factores como o tempo, o
leitor, o tipo de discurso, etc.

Escrever €, assim, perspectivado como uma tarefa de resolug@o de problemas
€m que o recurso a estratégias com cardcter sistemdtico ndo se apresenta como o
mais adequado, na medida em que os problemas gue a tarefa coloca ndo podem ser
prévia e totalmente definidos. Portanto, a sua resolu¢io nio pode ser baseada numa
soluglio pré-determinada, mas sim num trabalho heuristico de geragio de solugdes
miltiplas a serem testadas a cada momento. Dado o papel relevante que 0s meca-
nismos cognitivos, que nio sdo passiveis de observagao directa, desempenham no
decorrer do pProcesso de escrita, a dESCl’iQﬁO do modo como ele se desenvolve
baseia-se, sobretudo, em modelos que procuram explicar o seu funcionamento, pela
categorizagiio dos processos mentais intervenientes no acto de escrita e pela detec-
¢do das relacdes entre eles, funcionando como quadros de referéncia para a andlise
de uma questiio que &, naturalmente, complexa {Cooper ¢ Matshuashi 1983; Berei-
ter e Scardamalia, 1987).

O mais conhecido desses modelos, e que ainda hoje, apesar dos desenvolvi-
mentos levados a cabo por cada um dos autores (Flower, 1994; Hayes, 2000),
constitui uma referéncia para toda a investigagio sobre a escrita na medida em que
institui um conjunto de termos que sdo fundamentais na andlise da questdo, € o de
Flower e Hayes (1981), que nos fornece uma descri¢do detalhada dos processos
mentais que decorrem no acto de escrita.

Pressupondo o acto de escrita como um conjunto de processos mentais, hierar-
quicamente organizados, controlados pelo sujeito que escreve através da definiglo
e redefinicio constante de objectivos de natureza mais geral ou mais concreta, este
modelo pde em causa a concepglo do acto de produgio de um texto ESCIIfo ¢omo
uma sucessio de fases — pré-escrita, escrita e reescrita - ao destacar a natureza
recursiva de cada uma das componentes do processo.

O modelo integra trés dominics: o do contexto da tarefa; o da memoria de
longo prazo do escrevente; o o processo de escrita propriamente dito.

O dominio do contexto inclui uma dimensdo extra-textual ¢ uma dimensdo
intra-textual. Aquela engloba aspectos como o tema, O objectivo, o destinatirio e
reveste-se de particular importincia na medida em que escrever €, normalmente,
entendido como um acto retérico e nio como a construgdo de um mero artefacto. A
dimensio intra-textual respeita A parte do texto jd produzida até determinado
momento que condiciona ndo $6 a parie que estd a ser produzida nesse momento,
mas também a que vai ser produzida posteriormente.

No ambito da meméria de longo prazo, considera-s¢ o conhecimento que a
pessoa que escreve tem sobre o assunto, o destinatdrio, a tarefa que tem que reali-
zar, o tipo de texto que tem que produzir. A referida memdria constitul uma enti-
dade estivel com uma organizagio prépria, da qual € necessério retirar informagao
que devera ser adaptada ao contexto da tarefa. O acesso & meméria ¢ a adaptacio da
informacao sdo tarefas que envolvem alguma dificuldade.
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O processo de escrita envolve trés sub-processos: a planificagio, a redacgio e
a revisio. A planificaglio consiste na construgfo da representagio interna do saber;
a redaccéo € a transformagio das ideias em linguagem visivel; a revisio, a andlise
do texto jd produzido e a sua eventual transformagio.

Todo o processo & controlade por um mecanismo, designade como monitor,
que determina a passagem de um sub-processo a outro, o que envolve decisdes que
sfio condicionadas pelos objectivos de quem escreve e pelos seus hdbitos de escrita
e estilo pessoal.

O modelo de Hayes e Flower, tal como outros, nomeadamente o de Beaugrande
(1984), é um modelo que coloca a ténica nos mecanismos cognitivos do sujeilo que
escreve, nas suas intengdes, planos, objectivos, conhecimento do mundo, ete. De acor-
do com este modelo, esses mecanismos de alto nivel regulam sub-processos de nivel
inferior, entre os quais se incluem os referentes s dimensdes motora e ortogrifica.

A luz do processo de escrita tal como & descrito nos modelos a que acabimos
de fazer referéncia podemos, também, perspectivar de modo diferente o processo de
evolugio da capacidade de escrever, passando a descrevé-lo ndo em fungio das
caracteristicas dos textos que em cada fase de desenvolvimento sio produzidos,
mas antes em fungiio do modo come os sujeitos, em fungdo dus suas capacidades
cognitivas e linguisticas, lidam com as diferentes componentes do processo. Dadaa
complexa natureza deste processo € a impossibilidade, que resulta do facto de 08
nossos mecanismos de processamento de informagio terem uma capacidade limi-
tada, de todas as vertentes nele envolvidas serem consciencializadas simultanea-
mente, a evoluciio da capacidade de expressio escrita pressupde a automatizagao
progressiva de dimensdes que poderemos situar a niveis cada vez mais elevados
(Martlew, 1983). No inicio, o sujeito preocupar-se-4 com 0s aspectos mais superfi-
ciais da expressdo: os movimentos grificos, a ortografia, a delimitagfo da palavra ¢
da frase, etc. Automatizados estes aspectos, a atengdo do Individuo passa a centrar-
-se em aspectos mais profundos tendo em vista a adequagio da expressao i situagao
de comunicagdo, com a consideragdo de instincias como o receptor, a situagio, o
conteido. Graves (1984} define cinco niveis de incidéncia da actividade consciente
do sujeito 3 medida que desenvolve a capacidade de escrita: ortografia, caligra-
fialestética, convencdes sobre a delimitagiio das unidades de sentido por espagos ou
pontuagio, tratamento da informagio, revisdo. Este processo de automatizag@o esta,
segundo Barbeiro (1999), associado a uma crescente consciéncia metalinguistica
que o autor define como “a capacidade cognitiva do sujeito, incidindo sobre a lin-
guagem (sobre as suas unidades ou sobre as relagdes em que € interveniente) e con-
sistindo na reflexiio ou no controlo deliberado, com vista a uma tomada de decisdo
no dmbito do processo de escrita.”(p. 23)

Com base na comparagio dos processos de produgio escrita de adultos € de
criancas e adolescentes, escreventes em desenvolvimento, apoiada em formas
diversificadas de recolha de informagio, tais como a medi¢do do tempo que medeia
entre a solicitagiio da tarefa ¢ o inicio da redacgdo, a leitura das notas tomadas, 03
protocolos de registo da verbalizagiio do pensamento das pessoas que estdo a escre-
ver, as revisdes de texto por eles efectuadas, Bereiter e Scardamalia (1987) pro-
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pdem nio um, mas dois modelos do processo de composi¢io, um mais simples,
outro mais complexo.

O modelo que procura descrever o processo de escrita menos complexo foi
designado por madelo de explicitagdo de conhecimento. Este modelo difere do pro-
posto para a descricdo do processo mais complexo, a que chamam modelo de
transformacdo de conhecimento. (Scardamalia e Bereiter, 1986; Bereiter ¢ Scarda-
malia, 1987; Bereiter, Burtis ¢ Scardamalia, 1988).

Num texto produzido de acordo com o modelo de transformagdo de conheci-
mento, o mais complexo, o contetido resulta de um processo de resolugdo de pro-
blemas em que se assiste A interac¢do entre dois espagos: 0 do conteudo, que inclu
aspectos relacionados com conhecimentos, Crengas, consisténcia 1ogica, e o reto-
Tico, que tem a ver com os objectivos do texto que estd a ser produzido.,

Pelo contrario, de acordo com o modelo de explicitagdo do conhecimento, que
se refere ao processo de produgio de textos por individuos com reduzida capaci-
dade de expressdo escrita, escrever resume-se a €Xpressdo de tudo o que o sujeito
sabe sobre determinado assunto, fluir automdtico e linear da memoéria a partir de
uma ideia inicial ou de acordo com determinado padrio organizacional imposto,
sem qualguer movimento recursivo € sem consideracdo por aquilo que o destinata-
110 sabe ou nio sabe e precisa de saber.

Na defini¢io dos modelos de explicitacdo de conhecimento ¢ de transforma-
Céo de conhecimento, Bereiter e Scardamalia (1987) tém subjacente as caracteristi-
cas do contexto em que a comunicagdo escrita normalmente decorre, 0 facto de ela
ser, na maioria dos casos, temporal e espacialmente diferida, com as implicagdes
que isso tem e que se traduzem na necessidade de o escrevente considerar o desti-
natrio do seu texto ¢ as respectivas necessidades em termos da informagio que
deve ser explicitada.

O conhecimento do modo comao o processo de escrita se desenvolve € a com-
preensio, em fungio desse conhecimento, do modo como a capacidade de escrever
evolui, constituem, assim, um ponto de partida para uma abordagem da escrita em
contexto pedapdgico que se revele eficaz na promogiio desta competéncia verbal.

Perspectivar a escrita enquanto processo facilita o tratamento e a resolugio dos
Problemas que os alunos revelam, ao facilitar a sua identificacdo € enquadramento.
Isso poders tornar a abordagem da escrita na sala de aula mais eficiente, tanto no
que respeita ao tratamento propriamente dito como 4 avaliagiio dos progressos
revelados pelos alunos. Essa abordagem pode ser feita indo ao encontro das difi-
culdades particulares de cada aluno ¢ tendo em conta aspectos parciais ¢ ndo a par-
tir de produtos acabados sobre os quais € muito mais dificil reflectir, quer porque
implicam maltiplos aspectos, quer porque sdo mais longos, quer ainda porque sao
muitos, e muitos sfio os alunos em cada turma, ¢ pouco € o tempo lectivo de que o
professor dispde.

Essa abordagem nem sequer constituiria um corie radical com o que os pro-
gramas propdem, apesar de neles, como atris dissemos, se privilegiar a perspectiva
do produto, Nio obstante a sua dispersdo resultante das opgdes dos autores no que
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respeita A estrutura do programa e a0 modo como a escrita deve ser perspectivada, €
possivel encontrar, ora na sec¢io referente i escrita, ora na do funcionamento da
lingua, um conjunto de indicagdes que potencializam um tratamento da escrita na
aula de lingua materna na perspectiva do processo.

No bloco referente a escrita para apropriagiio de técnicas e modelos, sio apre-
sentadas como contelddos a construgdo e a apresentacdo do texto.

No ambito da preparagiio do texto, consideram-se aspectos como a exploragac
do tema, a intencionalidade comunicativa, a adequagio comunicativa e a organiza-
¢do das ideias. Se lhes associarmos a abordagem das caracterfsticas da situagio de
comunicagio que determina a produgio dos textos, proposta na sec¢do do funcio-
namento da lingua, e que engloba a andlise das rela¢des entre enunciador e desti-
natirio, da finalidade da comunicaciio, do papel do destinatdrio como co-elaborador
do texto, das circunstincias de espago e tempo, conseguimos reunir um conjunto de
elementos que, inserindo-se na componente da planificagio, so determinantes na
produgdo de um texte,

No que diz respeito & construgdo do texto, encontramos referéncias ao enca-
deamento das partes do texto e 4 construgdo do pardgrafo e da frase, a pontuagao,
ao vocabuldrio e a ortografia, 3 apresentagdo grdfica e & grafia, aspectos funda-
mentais da componente da redacgiio. Intimamente relacionados com esta compo-
nente do processo de escrita, estiio, no capitulo do funcionamento da lingua, as alu-
sdes i coeréncia e A coesio textual, cujos mecanismos devem ser progressivamente
dominados & medida que a capacidade de escrever se desenvolve. Importantes sdo,
também, as referéncias i pontuaciio e i estrutura da frase.

No que se refere A correcgido e ao aperfeicoamento do texto, os programas
propdem que se preste atengiio a cada um dos aspectos referidos para a preparagao e
a construgdo do texto, no que constitui, em nosso entender, uma a repetigdo, que
pode ser considerada desnecessdria na medida em que o aperfeigoamento do texto,
que decorre da componente da revisio, nio ¢ algo que ocorre apenas em momento
posterior A redacgio, é algo que vai acontecendo enquanto se planifica ¢ se executa.

Propostas para a abordagem centradas no processo aparecem, per exemplo em
Amor {1993) ou em Santos (1994). A primeira propde, a partir do modelo de
Flower e Hayes, um conjunto de actividades no ambito de cada uma das compo-
nentes do processo. Tratando-se de uma abordagem sectorial ou molecular, basca-
da no tratamento dos diferentes aspectos, através de operagdes especificas, tem
como objectivo o dominio progressivo das competéncias fundamentais através do
treino sistemdtico. Tem em consideragio, por um lado, a situa¢iio de comunicagiio e
as caracteristicas do texio a produzir e, por outre, o funcionamento cognitivo do
aluno em cada uma das tarefas do processo. Obviamente, implica que se tenha em
conta o processo de desenvelvimento da capacidade de escrever.

Santos (1994) propde diferentes tipos de actividades em fungdo da dimensiio
do processo a que dizem respeito: actividades de pré-escrita, actividades de estrii-
turagdo/planificacdo; actividades de censtrucdo linguistica da superficie textual e
acuvidades de supervisdo textual on de revisdo,
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As actividades de pré-escrita visam activar o8 conhecimentos relativos ao
tépico a tratar. As actividades de estruturacdo/planificacdo permitem articular o
conteido do texto em projecto com as restantes varidveis do contexto da escrita. As
actividades de construcdo linguistica da superficie texfual consistem “na “tradu-
¢30” das componentes superestrutural, semantica e pragmitica em unidades lin-
guisticas.”(p. 145/6). As actividades de supervisdo respeitam 2 andlise do texto
produzido em diferentes niveis. Todas as actividades implicam a dimensido meta-
cognitiva ao promoverem a reflexao do aprendente sobre 0s seus proprios processos
cognitivos,

Desenvolvendo a capacidade de reflectir sobre o processo, o aluno desenvolve
competéncias que lhe permitem escrever e produzir diferentes tipos de texto, nfio
porque conhece as suas caracteristicas a partir dos modelos previamente analisados,
mas porque coasidera os factores que determinam essas caracteristicas. No fundo, o
objectivo final de uma abordagem centrada no processe podia ser o de desenvolver
no aluno o dominio progressivo daquilo que Mateus, Duarte, Brito e Faria (1989)
designam como propriedades da textualidade: intencionalidade, aceitabilidade,
Situacionalidade, intertextualidade, informatividade € conectividade. Se algumas
delas implicam a consideragdo de um contexto extra-textual, a situagdo de comuni-
cagiio, o objectivo e o leitor, outra, concretamente a conectividade, releva da cons-
trugdo do texto propriamente dito, exigindo particular aten¢fo aos mecanismos lin-
guisticos que asseguram a coesdo e a coeréncia do texto.

A definigio de estratégias de ensino-aprendizagem da escrita deverd também
ter em conta o funcionamento dos mecanismos cognitivos do sujeito no decurso do
processo de escrita dado que a €sse nivel que muitos das dificuldades se colocam.

A origem destas dificuldades estard no nimerc € na diversidade de factores
envolvidos mas, também, segundo Bereiter € Scardamalia {1987) no facto de eles
interagirem e de ser necessirio coordenar a atengio que, a0 escrevermos, temos de
dedicar a cada um deles. Esta tarefa de coordenagdo €, naturalmente, complexa, em
funcio dos mecanismos de processamento de informagio, cuja capacidade €, como
J4 vimos, limitada, o que quer dizer que, em determinado momento, hi um ndmero
limitado de objectos mentais que podem ser alvo de atengdo, Isto condiciona a
incorporagio por parte dos escreventes €m desenvolvimento, normalmente criangas
¢ adolescentes, de novos procedimentos no seu proprio processo de escrita. A
introdugio de novos elemenios estd intimamente ligada ao funcionamento da
memdria de curto prazo cuja capacidade de retengio ¢ limitada, ndo s6 em termos
do volume de informagdo que tem de processar mas tambeém em termos do tempo
que pode dedicar a esse processamento. Dessa capacidade depende o nimero de
instincias que podem ser processadas € a gestio do modo como sido conscienciali-
zadas.

As implicagdes desta limitagdo no processo de escrita, que envolve multiplas
dimensdes, sio evidentes, traduzindo-se na incapacidade de atender simultanea-
mente a diferentes aspectos. Conseguentemente, alguns tém necessariamente de ser
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negligenciados, Deste modo, a dificuldade que as criangas e adolescentes tém em
lidar com certas dimensdes, como a planificagio do texto em fungdo dos objectivos
e do leitor, niio seria resultante de uma incapacidade de as considerarem, mas antes
da ocupagio dos mecanismos de processamento de informagio na realizagio de
outras tarefas que, necessariamente, tém de ser consideradas mais importantes, con-
cretamente a geragio do contetido e a redacgio, dado que, sem elas, ndo haveria
texto. BEscrever de acordo com 0 medelo de explicitacdo do conhecimento €, para
Bereiter ¢ Scardamaiia (1987), uma forma de fazer face a incapacidade de lidar,
simultaneamente, com toda a informacdo relevante, tanto mais que escrever segun-
do o modelo mais complexo, o da transformacde do conhecimento, exige a coorde-
nacio de, pelo menos, quatro ideias ac mesmo tempo. Daqui decorre a necessidade
de. a nivel da escola, se encentrarem metodologias que favoregam uma redugdo da
sobrecarga mental e que promovam o desenvolvimento de estrarégias de composi-
¢iio mais maduras nos alunos.

Estas estratégias devern ter em conta o modo come o processo de composigio
se estrutura na mente dos sujeitos € procurar leva-los a aplicar nesse processo 0s
recursos cognitivos disponiveis. Bereiter e Scardamalia (1987) colocam a ténica da
aprendizagem nos chamados mecanismos de auto-regulagiio, capacidades de pro-
cessamento de informagiio ou de execuglio. Estes podem ser entendidos como sub-
rotinas que se conjugam para a realizagiio de uma tarefa. Nesta perspectiva, o que
distinguird um bom escrevente de um aprendiz serd a frequéncia do recurso a esses
mecanismos {por exemplo, verificar, planear, controlar, rever, avaliar) por compa-
racio com outros mecanismos, de natureza niio reguladora (por exemplo, gerar
informagiio ou redigir}.

Estes mecanismos auto-reguladores podem, no entanto, ser encarados numa
outra perspectiva com implicagdes educacionais muito mais vastas. Para além de
facilitadores da realizagio da tarefa, eles podem ser vistos como promotores do
desenvolvimento do préprio sistema cognitivo. Esse desenvolvimento traduz-se em
alteracdes do comportamento resultanies de mudangas no modo como o préprio
sisterna funciona. Em tarefas que se revestem de alta complexidade como a escrita,
a promogio do uso das fun¢des auto-reguladoras pode constituir uma estratégia eft-
caz de ensino-aprendizagem.

Bereiter ¢ Scardamalia (1987} fazem referéncia a duas estratégias que se inse-
rem nesta perspectiva de desenvolvimento dos mecanismos de auto-regulagdo: a
concretizacdo de objectivos e a facilitagdo do procedimento.

A concretizacdo de objectivos consiste em tomar os objectivos de uma tarefa
mais concretos e especificos de modo a facilitar a sua realizagiio. Um objectivo geral e
abstracto pode ser atingido por uma via complexa, através de um processo de
sucessivas reavaliagdes e transformagdes feitas a luz do que foi previamente definido.
Pode também ser atingido por uma via mais simples se se ignorarem as objec¢es que
eventnalmente se coloquem i sua consecugdo e as alternativas possiveis e se s€
mantiver o0 objectivo inicial sempre presente. Ao promover-se a consecugio de
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objectivos mais concretos, poderemos desenvolver nas criangas, habituadas a esta via
mais simples, a realizagio de tarefas mentais que sdo proprias da via mais complexa.
A outra estratégia & a da facilitagdo do procedimento. Partindo do principio de que a
crianga j4 conhece um procedimento que lhe permite fazer face as tarefas de produgio
escrita que lhe sdo solicitadas, esta estratégia consiste mna introdugio de um
mecanismo regulador extraordindrio no processo. Este mecanismo estard ja disponivel
no sujeito, o qual saberd, eventualmente, da sua importancia, mas ndo o usa porque
ndo € capaz de o enquadrar no seu procedimento habitual.

E ébvio que a introdugiio deste mecanismo vai aumentar o volume de informa-
¢80 que & necessdrio processar, podendo provocar um bloqueio, quer porque ¢
necessrio deslocar a atengiio para 0 NOVO meCanismo, concrefamente nos momen-
t0s em que se inicia ou se pde termo a0 seu uso, quer pordque O Sell uso implica
gastar recursos cognitivos necessdrios 2 realizagdo de outras tarefas.

Para fazer face a este problema, importa criar pistas ou rotinas que permitam
introduzir e abandonar o navo mecanismo sem alterar o procedimento executivo e,
40 mesmo tempo, minimizar o8 gastos que O TeCUrso ac nova mecanismo implica,
ao nivel da capacidade de processar a informagio.

Segundo Scardamalia ¢ Bereiter (1985), o recurso a estas pistas, fornecidas do
exterior e concebidas a partir da andlise do processo de escrita e das dificuldades
que lhe sio inerentes, pode levar o sujeito a intertorizar determinados procedimen-
tos que siio caracteristicos de uma escrita desenvolvida.

Com base numa estratégia de facilitagio do processo, procurdmos, num estudo
realizado com alunos dos 5° e 9° ano de escolaridade (Carvalho, 1999), desenvolver
a capacidade de adequagdo do texto escrito 2 situagao de comunicagio, tendo che-
gado a conclusbes positivas quanto i eficicia da estrategia, ja que no final de uma
série de seis sessdes em que se fomentava a revisdo ciclica do texto com recurso a
fichas que sugeriam a sua avaliagho e as altera¢des que daf decorriam, os alunos
produziram textos claramente mais adequados ao contexto de comunicagdo do que
0s que tinham produzido antes de se iniciar a sua aplicagao.

Conclusio

Foi nosso objectivo nesta comunicacio reflectir sobre a importancia que o
conhecimento do modo como decorre o processo de escrita pode ter para a defini-
¢Go de estratégias adequadas de abordagem da escrita em contexto pedagdgico. A
necessidade de tais estratégias é tanto maior quanto mais graves ¢ profundas sio as
dificuldades que os alunos revelam com as consequéncias em termos de sucesso
ndo s6 na disciplina de Portugués, mas no contexto de toda a escolaridade. E,
assim, fundamental que os resultados do intenso movimento d¢ investigacdo que
sobre a escrita se vem desenvolvendo ao longo da tltimas trés décadas comecem a
ter consequéneias no interior da escola, contribuindo para a solu¢éio de um dos
maiores problemas com que ela de debate.
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