A SITUACAO ACTUAL DO ENSINO DA GRAMATICA NA UNIVERSIDADE

GABRIELA FUNK
(Vniversidade dos Acores)

A. O sisterna de aprendizagem da Gramitica na Escola

Nio podemos falar no ensing da Gramatica na Universidade sem fazermos
uma referéncia 3 base dos conhecimentos adquiridos pelos alunos na Escola. quer
do ponta de vista guantitativo, quer qualitativo.

E do conhecimento geral gue O €3pago da Gramitica nas aulas de
Portugués esti a diminuir, dando lugar a Literatara.

Se até ao 8° ano de escolaridade s¢ dio algumas nog¢oes gramaticais
elementares, a partir do 9° ano parte-se do principio de que mdo o que © aluno
deve saber sobre a2 Gramatica da sua lingua materna ja foi ensinado/aprendido nos
anos anteriores. A preocupagio passa a ser d didactica das obras literarias
seleccionadas, com o objectivo final de preparar G5 alunos para as provas globais.
Obviamente nio é 56 com o conhecimento da literatura (ue 0s alunos aprendem
a escrever methor ou a compreender a estrutura € © funcionamento de uma
lingua. Ha que consciencializar que 0 nivel de lingua literario' recorre 4 processos
complexos de redacgio ¢ de construgio de sentido(s) com os quais as alunos o
Ensino Secundario n#o estio zinda familiarizactos. Tal como nio se constrdl umsa
casa pelo tecto, também nio se podera alicergar O conhecimento linguistico-
gramatical dos alunos com um tipo de discurso muitas vezes inadequado a0 seu
nivel cognitivo.

A diminuicdo do espage da gramatica na aula de Portugués nio se deu por
mero acaso. Apos a aplicagio precipitada € superticial do modelo da gramitica
gvztnt:mtivm-tr:a.n:-"-flnrnizzu:icma!Z em Portugal, nos anos &0, verificou-se qug 2
competéncia gramatical dos alunos tinha regredido. Optou-se, entdo, jd na cécada
de 90, por adoptar a gramatica tradicional’ como panaceia para o problema de se
falar ¢ escrever mal o Portugués. Contrariamente as expectativas, os resultados
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nao se revelam melhores. Esqueceu-se que, se o modelo da gramatica generativi-
transformacional nao era perfeito, o da gramatica tradicional também continha as
suas incoeréncias e imprecisoes. Como em tudo na vida, hi que ter bom senso,
evitar as modas s6 para nao ser diferente dos outros € manter um espirito critico
constante, independentemente da(s) teorials) linguistica(s) escolhida(s) na pratica
lectiva. No entanto, na idade privilegiada (a partir dos doze anos) para o
desenvolvimente desst atitude critica, a Gramatica € pauvlatinamente
marginalizada. Tal facto € agravado se um professor ensinir um:i nocio como
verdadeira e indiscutivel s porque esta foi assim definida num manual x,
autorizado pelo Ministeério da Educacio®. Niao discutimos as medidas ministeriais
de preencher os lugares de Professores de Portugués com Licenciados em
Historia, Filosofia e Ciéncias Sociais para combater o desemprego. mas, na
execugio dessa estratégia legal, temos de salientar dois factos praves, pelo menos
na Regido Auténoma dos Agores: 17 a formagio cientifica no dominio da Lingua
Materna dos referidos docentes estd reduzida a um ano de Estigio de Portugués,
numa média de uma hora lectiva semanal. Perante uma situaciio cxirema como
esta, o orientador da Universidade fica limitado a colmatar as lacunas mais
evidentes; 2° mais séria ainda € a escolha de recém-formados nessas condicoes
como orientadores de Portugués de estagibrios dos Cursos de Linguas e
Litcraturas Modernas, com quatro anos de formacio linguistico-iterdria,

B. Como superar os efeitos do ensino escolar da Gramitica

Comegarei por um exemplo concreto de como um conceito deformacor
da realidade linguistica do falante pode ter efeitos desastrosos a longo prazo.
Como sabemos, o Sujeito € definido na gramitica tradicional como o agente de
uma acgdo ou o ser sobre o qual se faz uma afirmaciio. E esta 1 nociio que os
alunos do 5° ano de escolaridade aprendem ¢ gravam para sempre.

E se por caso, na Universidade, algum professor lhes diz que essi nogao
NA0 € correcta, porque nem sempre o sujeito € agente de uma ACCAG, COMO 5
pode verificar em:

1) O gato morreu.

nem o ser sobre o qual se faz uma afirmagio:

2} Nio aconteceu nada?
€ gue nao € viavel definir sintacticamente uma funcio tomando uma das fungoes
semanticas (como a de Agente, em 3) ou pragmaticas (a de Foco, em 2) que ela

pode desempenhar, 2 reac¢io imediata é de puro espanto e incredulidade.
Lembro-me de os meus alunos da cadeira de Sintaxe e Semintica do Portugués
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{que iecciono na Tniversidade dos Acores desde 1981} terem considerado a
minha afirmacio sobre essa matéria como reaccionaria, a tocar as raias do
sacrilégio. Dai que teaha adoptado, nessa disciptina, uma estratégia diferente,
decerto mais subtil, mas decfinitivamente eficaz. Confrontando as definigoes
aprendidas com exemplos ue as contradizem, os alunos sio levados
naturalmente a reflectir sobre as mesmas. Essa reflexdo € conduzida mantendo
sempre presente o nivel de andlise em gue nNOs situamos, neste ¢aso. o sintictico.
Convém, desde logo, alertar os discentes que nio devem misturar planos
gramaticais, sob pema de se desviarem do objectivo pretendido, a saber:
identificar 4 categoria sintictica que desempenha a funcio de sujeito gramatical,
as suas realizacdes sintagmaticas € propriedades relacionais. Se, para um aluno, €
facil identificar o sujeito em frases como:

3) () rapaz comeu a maga.

o mesmo nio acontece com frases em que €8st funciio sintictica € realizada por
sintagniis nominais complexos do tipo:

4) E possivel que ¢le venha.

5) Fazer exercicig fisico faz bem a saude.

&) Niio chegaram as pessoas que iam participar no Encontro da APP.

Num questiondrio por nés elaborado no jnicio do ano lectivo de 1998/1999
a atunos do 1° ¢ 3° anos dos Cursos de Lingnas e Literaturas Modernas da
Universidade dos Agores, as frases anteriormente apresentadas faziam parte de um
exercicio de identificagio do sujeito gramatical. A maioria dos discentes (90% do
1° ano € 59% do 3% apontou como sujeito da frase 4) o pronome pessoal ele,
constituinte da oragio subordinada substantiva.

Nas frases 5) ¢ @), clegeram maioritariamente “exercicio fisico” ¢ "as
pessoas” como sujeito das respectivas frascs®. Tal facto nilo nos surpreende se
retrospectivarmos ¢ percurso de aprendizagem gramatical dos nossos alunos.
Com nogdes que seleccionam como sujeito “a pessoa, animal ou coisa, acerca da
qual se faz uma afirmacio ou de quem S€ diz que pratica uma acgio” (Branco ¢
Martins, 1965:188), € perfeitamente natural que 05 mesmos cheguem as referidas
conclusdes. Importa, por isso, esclarecer que a fungao sintactica sujeito se realiza
por um conjuntc ou Sintagma cujo elemento caracterizador € o nome (ou
substantivo). Como constituintes internos do sintagmi nominal (=SSN}, podenos
ter nio s6é substantivos € pronomes, mas igualmente estruturas complexas, Como
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as oragoes subordinadas substantivas (finitas ou infinitivas)”, uma vez gue esbis
comutam no mesmo paradigma do SN, sendo, portanto, de igual valor:

SN SN

Farer exercicio fisico ou que ele venha
= essa actividade = e85 hipotese
= 15850 = i%%0)

O substantive naclen do SN pode ser acompanhado de clementos que &
precedem ou que o seguem, como em 6), sendo, neste Casa, o constitpinte
subscquente uma oracio subordinada adjectiva ou relativa, A identificacio do
sujeito Como um conjunte ¢ no como uma entidade responsavel por vma accio
cnvolve operagoes logicas que devem ser exercitadas pclos  alunos,
nomeadamente, as de relacionamento, ordenamento, OTRANiZIcao. transformacio
¢ classificagio de estrutnras, E refacionando constituintes, como “que ele venha”
€ "as pessoas que iam participar no Encontro da APPC, que o aluno podera
verificar gue, apesar de organizados de forma diferente, devem ser ordenados no
mesmo paradigma, porgquanto admitem a pronominalizacio, ou seja, o sua
transtormacio numa outra estrutura equivalente, como vemos em 4.2) ¢ 6.2):

4.a) Isso é possivel.
{= que ele venha)

6.2 Elas ndo chegaram.
(=As pessoas que iam participar no Encontro da APP)

Enquanto a identificagio das propriedades relacionais mais relevantes do
sujeito ¢ facilmente interiorizada’, o relacionamento de uma estruturd complexa e
da sua equivaléncia com outras de igual valor sintagmatico e funcional nio
constitui um processo pacifico na aprendizagem do aluno universitirio.
Desabitnado que esta a operacionalizar mecanismos 16gicos como o8 que vimos
atras, debate-se continuamente entre os critérios de anatise morfologica, sintictica
¢ semantica definidos pelo docente de Linguistica Portuguesa da Universidade e o
modeto de exercicios gramaticais seguido nos niveis de ensino anteriores. B
evidente que o docente universitirio nio pode competic num ano lectiva® com
oito anos de escolaridade, durante os quais ndo se facultou ao aluno 1) a aquisicio
de mecanismos de analise que lhe permitisse uma reflexio de factos linguisticos
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progressivamente mais complexos; 2) a auto-avaliacdo da propria analise: 3) ¢ 2
subsequente valorizagio de pontos de vista diferentes’. Compete-lhe, por i5s0, a
¢spinhosa tarefa de criar aos alunos um esSpinto critico capar de detectir a
validade ou as limitagoes de qualquer proposta de anilise gramatical da sux lingua
materna. e outro modo, os mesmos nao poderao, na sua vida profissional, como
docentes de Portugués, escolher criteriosamente O manual de Gramatica da
Lingua Portuguesa a adoptar com os seus discentes, nem tio pouco veicularlhes
as bases de um conhecimento sélide sobre o funcionamento do sistema
linguistico em guestan.

Para alicercar esse conhecimento € garantic um ponto de partida coerente
¢ rigoroso de trabalho de andlise linguistica, convém, desde logo, precisar a
terminologia gramatical ja adquirida. Nao raro se¢ orma Necessario confrontar
termos gramaticais equivalentes, como Adjunto Nominal® ¢ Atributo,
Complemento Determinativo ¢ Complemento Nominal'', Complemento Directo ¢
Objecto Directo, Complemento Indirecto ¢ Objecto Indirecto, Predicativo do
Objecto'?, Predicativo do Objecto Directo, Complemento Circunstancial e
Adjunto Adverbial, Orac¢io Swbordinada Integrantc. Oracgio Subordinada
Substantiva ¢ Oragiio Subordinada Completiva, Determinante ¢ ATLgo,
Determinante Possessivo ¢ Pronome Possessivo, Determinante Demonsirativo ¢
Pronome Demonstrativo, entre outros.

Pclo exposto se prevé i1 urgéncin em uniformizar € fixar uma nomenclatura
gramatical que seja adoptada em fodos oS graus de ensino no espago cultural
portugués'. No entanto, a fixagao de nma nomenclatura gramatical nao basta por
si sG. S¢ as concepcdes de um termo variaren de manual para manual, nlo nos
admiremos depois que os nossos alunos se sintam confusos ¢ perdidos. Tal
procedimento sé contribuird para um total descrédito & um sentimento
generalizado de rejeicio e aversio cm relagao 3 Gramatica. Esta consequéncia
seri tanto mais grave, se pensarmos que “Nao ha lingua nem falante de lingua
materna ou estrangeira que possa prescindir da gramatica comoe formulagao
explicita do seu funcionanmento.” ou ainda que *a reflexao sobre o
funcionamento da lingna constitui um meio de aumentar auto-confianga
linguistica dos alunes, que € a porta dos saberes pari todas as outras disciplinas

curriculares.”’

Ji demonstrimos os maleficios de concepedes diferentes de um termo
gramatical, nomeadamente, o Sujeito. Poderemos continuar com o exemplo do
Objecto Indirecto (=0T1). Para uns gramaticos, o Ol ¢ o “complemento de um
verbu transitivo indirecto, isto €, 0 complemento gue s¢ tiga o verbo por meio
de prcposiqﬁu.“”’ Para outros, o Ol é o complemento do verbo regido da
preposicio a (Figueiredo e Ferreira, 1985:61). Detectamaos, aindi, por vezes, uma
incoeréncia entre a definicio de um termo proposta por um autor € 0§ exemplos

:
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por ele apresentados. E o caso de Cunha e Cintra {1984:150), que consideram o
Adjunto Adverbial um termo acessério da oracio, em frases como;

1) Vivi com Daniel perto de dois anos.
ii) Veja aonde vai.
iii} No mes passado estive algumas horas em Cartago.

onde 0§ constituintes a negrito funcionam, segundo os Autores, como Adverbiais
de companhia i), de lugar aonde i) ¢ onde iii) (fdem:153/4). Podemos,
facilimente, verificar que tais constituintes sio seleccionados obrigatoriamente
pelos predicadores viver (=morar, manter uma relagio conjugal ou extra-
conjugal), ir e gstar, como prova a agramaticalidade das sequéncias:

iija. *Veja vai.
iif)a. "No més passado estive algumas horas.

No caso de yiver, a auséncia do constituinte com Daniel nio gera
agramaticalidade. No entanto, € causadora de uwma mudanca de senticdo noe verbo,
que passa a significar “existir”, gerando, consequentemente, uma nova frase:

i ) a. Vivi perto de dois anos.”

lgualmente em Figueiredo e Ferreira (1985:03), sio apresentados exemplos
de Complementos Circunstanciais, considerados opcionais por estes Autores, em
frases onde claramente nos apercebemos que os constituintes assim designados
sao argumentos nucleares do predicador:

iv) Vai a Lisboa,

v) O livro custou dez escudos.

vi) Vive com a familia.

vii) Procede sempre com lealdade.

Mais uma vez, cabe ao docente universitario de Linguistica Portuguesa
desfazer as imprecisoes, incoeréncias ¢ incorreccoes que impedem o aluno de
analisar com seguranga e, finalmente, perceber o funcionamento da sua lingua
materna.

C. Obstaculos ao sucesso da diddctica da Gramaitica na Universidade

Na minha experiéncia de dezoito anos de ensino da disciplina de Sintaxe ¢
Semantica do Portugués, cinco anos de Introducio aos Estudos Linguisticos e oito
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anos de orientaciio de Estagios Integrados de Portugués, tenho verificado que o
maior obsticulo 4 clara percepgio da estrutura e nrganizagio da Lingua por parte
dos alunos € a sua incapacidade de tracarem com objectividade niveis de anilise,
agarrados que estio a métodos inoperacionais ntilizados anceriormente na
didactica da Gramatica. Dai gue se imponha como tarefa primosdial separar os
planos sintictico, semantico e ¢strutural, para que o aluno melhor perceba a
organizacio do sistema linguistica. Deve-se, no entanto, alerti-lo para o facto de
essa separacio ser artificial, dado todas as componentes do referido sistema
interagirem harmoniosamente no funcionamento real da lingua.
Na verdade, numa frase como:

7y O avido da SATA que chegou de Lisboa transportava 100 passageiros.

todos os elementos que a constituem contribuem, de uma forma coesa ¢
coerente, para a sua gramaticalidade ¢ aceitabilidade.

Do ponto de vista didictico, ha, no entanto, ue decompor o todo
linguistico nas diferentes partes que o compden, isto ¢, A} separar estruturas ¢
sub-estruturas; by identificar os clementos de vma estrutura ¢ delimitar as suas
caracteristicas; ©) descrever as funcdes de cada elemento; d) induzir os principios
de organizacio das diferentes estruturas e. finalmente, ¢ deduzir, @ puartir dessa
organizagio e da propria competéncia linguistica, a sequéncia da analise™.

Partir da segmentacio da frase nos seus blocos maiores ¢ reconhecer que
esses constituintes integram outros mais pequenos, exercendo cada elemento
uma funciio sintictica, semintica ¢ pragmitica, revelou-se, na minha pratica
pedagodgica, um percurso bem sucedido.

E evidente que o sucesso dessa metodologia depende, por um lado, do
docente, na forma como este transmite o8 conhecimentos ¢ incentivie o alunoe a
adoptar uma atitude de rigor € objectividade na sua invesugagao linguisticu ¢, por
outro, do proprio aluno, que, para além das aulas praricas (imitadas @ duas horas
semanais), deveri exercitar as propostas de analise apresentadis, ate atingir a
seguranca necessiria para testar a validade das mesmas. Dai existir um conflito
entre a necessidade de investir mais tempo em aulas praticas elementares ¢ a
obrigacio de, na Universidade, se proporcionar umad formacgao teorica,

Seria oportuno privilegiar o aspecto pritico, ni formagio de professores de
Portugnés, como semente de um melhor ensino hasico ¢ secunddrio. (15 cursos
de linguas e literaturas modernas via cientifica, por seu turno, nio podem
dispensar a teorizagio. No entanto, nas pequenas Universidades, a integracio dos
alunos dos dois tipos de cursos (via ensino € via cientifica) numa so tRrmda nao
permite satisfazer os desideratos atras referidos. Como predomina o grupo dos
alunos dos cursos de via ensino, o docente € pressionado a enfatizar a Linguistica
Aplicada. Essa estratégia implica um maior esforco na arca da Didactica, na qual

503



ACTAS DO XV ENCONTRO NACIONAL DA APL

os professores universitarios raramente tém uma formacao especifica. T um maior
empenho serlhes-a exigido, se tivermos em canta que o estudo da Gramatica, ao
desenvolver a logica e o raciocinio, constitui “uma verdadeira matemitica”. como
afirmam Assuncao ¢ Rei (1998:10), ¢ que, regra geril, os chamados “alunos de
Letras” niao sao propriamente apreciadores das ciéncias exactas. Lembrarthes
antes as regras de um jogo que, uma ves dominado, lhes permite uma melhor
expressac quer oral, quer escriti, tem provado ser uma alternativa bem mais
aceitavel. Os upos de texto escolhidos para andlise devem ser, por su veZ.
variados, evidenciando diferentes niveis de lingua, tanto no plano  oril, commo no
escrito. € interesse que um determinado texto desperta no aluno funciona como
um estimulo positivo para a descoberta das formas linguisticas usadas pelo
respectivo autor.

No processo de aprendizagem, o discente sente, por vexes, desinimo ¢
sensagao de niao estar a conseguir reordenar as pegas do intricado “puzzle”
gramaticat. Al o papel do professor devera ser o de companheiro de jornada, que
clogia o esfor¢o ji desenvolvido até ali € o encoraja a nunca desistir, na certeza de
que “Roma ¢ Pavia nao se fizeram num dia™ e que "A pritica faz 0 mestre”, Para
550, seri necessario tambeém a) que o docente se interesse realmente pelo aluno €
pelas suas necessidades educativas ¢ formativas; b) que a quatidade do ensino
ministrado esteja no centro das atencoes nio s6 do professor, mas também da
[nstituigao onde este leccinna

Contudo, se o esforco dispendido pelo docente universitario continuar a
ser marginalizado, dependendo o prestigio € o sucesso na cirreira exclusivamente
dos resultados do scu trabalho cientifico, como nos diz Bireaud (1995:49), 4
preocupacio do mesmo centrar-sc-a, 0 mais possivel, na investigacio' . Nestas
circunstancias, nio tenhamos davidas que a situagao actual do ensino nio sé da
Gramatica, mas de qualquer outra disciplina na Universidade nido ird melhorar.,

Notas

1 Ressalve-se a chamada “Literatura infantil”™ ou juvenil, elaborada para i pabiico
com uma determinada faixa etaria ¢ num cstidio de desenvolvimento cognitivo especifico.

2 Caractetizamos assim essa aplicagio pelo facto de, actualimente, sc €8 Quase por
completo abandonado alguns contributos vilidos, a nivel pedagdgico, da relenida teoria
gramatical.

3 Nio criticamos a opgdo feita, tanto mais que estamos periante um nuoielo
gramatical com mais de dois mil anos de existéncia ¢ que serve. ainda hojc, como suporte
terminologico e conceptual de diferentes teorias linguisticas moderias.

4 () facto de o Ministério da Educaciio autorizar a publicagao de manuais de
Portugués ou de Gramatica da Lingua Portuguesa nao significa que esteja em perfeita
consonancia com os conteudos ai apresentados. A titulo ilustrativo. veja-se 2 nota que
acompanha a edi¢io dos Matcriais de Apoio ao Ensine do Porwgucs (Lisboa 194980
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iniciativa da Dirccgio do Ensino Secundirio: “As opinioes exprossas nos textos
apresentados ncsta publicaciao sio da responsabilidade dos autores ¢ nio reflectem
necessariamente a opiniiio da DES ou do Ministério da Educagio.”
3 Ao analisar sintacticamente um constituinte complexo, como o SN da frase 63. os
alunos misturam, com frequéncia, os planes sintactico ¢ formal, identificando "as pessoas”
Como o sujcito ¢ “que iam participar no Encontre da APPY. oracio subordinada rektiva. O
mesmo acontece numa frase como “Ele quer que venhas amanhi’, quando propoem a
seguinte andlise sintictica: sujeito (=Ele), verbo (=quer} ¢ oragio subordinada integrante
(= que venhas amanha).
6 A equivaléncia formal ¢ funcional entre as subordinadas substantivas finitas ¢
infinitivas nem sempre ¢ detectada, como podemos ver m classificacao proposta

por Lopes e Costa (1996:156) pira as CStrULms SCEUintes:
a)  Pudiu entio uma pedra « para poder fazer uma sopinha.
1

Complemento circunstancial de FIM

b} Pediu entao uma pedra « para que pudesse fazer uma sopinha.

Uraciio subordinante Oracio subordinada FINAL
7 Designadamente o facto de este constituir um argumento cxeerno do predicador,

com o gual concorda cm numero € pessoa; © €m géncro e nincre com predicadores
nominais, adjcctivais ¢ verbais (encontrando-se¢ estes nltimos na forma do participio
passadod.

8 Referimo-nos, concretamente, a cadeira de Sintaxe © Semintica do Portugucs,
ministrada num ano lectivo e em guatro horas semanais fduas teoricas ¢ duas praticas). il
como consta no plano de estudos das Licenciaturas (via cientificn e via ¢nsino) do
Departamento de Linguas ¢ Literaturas Modernas da Universidade dos Acores.

9 C[. as mectodologias subjacentes @5 actividades de cnsino/aprendizagem da
Gramitica propostas por Sonsoles Fernandez (1987).

I T'ermo propasto por Cunha ¢ Cintra (1984:150).

11 Cunha e Cintra (op.cff 1403,

12 Tdem, thiclem:147. Ressalve-se que estes Autores consideram que “tanto o objecto

directo coma o abjecta indirecto podem ser maodificados por predicativo” dal vsarem a
designacio de Predicative do Objecto. Noutras Gramaticas, como a de Viguciredo ¢
Ferreira (1985:60), s6 ¢ apresentado o Predicativo do Objecto Directo.

13 Louvamas, por isso. iniciativa do Ministério da Educacio (mais especificamente de
Departamento do Ensine Sccundirio) de langar, em 1909, uma nova proposta de
nomenclatura gramatical para os ensinos bisico € secundario. no dmbio de Projecto
FALAR (=Formacio de Acompanhantes Locais: Aprendizagem ¢ Redct. .
14 Veja-se Assuncao ¢ Rei (1998:9).
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15 Cf. Duarte (1997:71)
16 Por exemplo, para Cuntha e Cintra (1984:144).
17 S¢ bem que sintictica e semanticamente gramatical, esta frase nio deixa de cousar

estranheza, uma vez que pressupde que o sujeito ¢ cnunciador da mesma i tenha morrido
¢ no Além fale sobre a duragio da sua vida terrena. E interessante verificar que, nunad
Hngua como o Alemiio, a acepcio do verho “viver” (=leben)y ¢m it € vi). é expressa pela
especificacio “zusammenleben” (=viver conjuntamente?.

18 Cf. Fernandez (1987).

19 A SiITUaga0 ¢m outros paises curopeus nio difere muito da que se verificn em
Portagal, como afirma M. Reuchlin { 1989:803
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