CONDICOES ESCOLARES DO ENSINO DA GRAMATICA.
OS LIVROS DE PORTUGUES

M? DE LOURDES DIONISIO DE SOUSA
(Universidade do Minhao)

1. Dos virios principios (ue regulam os (CXtOs pedagdgicos sobre a lingua ¢ o
lingnagem. o principic da auto-regulagio tem-se verificado ser um  dos
predominantes (cf. Castro, 1992; 1997). De certo modo. a accio deste principio
explica o diferimento existente entre O Campo pedagdgico ¢ o campo linguistico,
diferimento que estd na origem, por um lado, da tentidido (as vezes mesmo da
resisténcia) a integracio de novos conteudos e novas perspectivas de encarar a
lingua ¢ 0 seu ensino ¢ aprendizagem; por Outro, Na origem das repeticoes, das
semelhangas entre os conteudos 0s (uais, apesar de novas perspectivils €
redefinicées curriculares, resistem ¢ continwamente integram o teXto gramatical
escolar.

Pelo estatuto € fungdes que tem no Contexto pedagogice, o manual —
vulgo Livro de Portugués — institui-se e, por virios factores de natureza objectiva
e subjectiva (cf. Goodman ef al., 1988), € instituido como um dos agentes com
muis poder de acgao nesse principio de auto-regulacac.

Tendencialmente totalizantes (cf. Choppin, 1992), 08 manudis tornam-se
referéncia necessaria para a identificagio nio 56 daquilo que pode ser dito na aula
(os contetdos), como do modo de dizer (a1 pedagogia) ¢ das formus de comprovar
as aquisicoes realizadas (a avaliacio). Em gualquer uma destas vercentes veienlany
$€ concepeoes, Constrocm-se representacies sobre o que ¢ o conhecimento
legitimo, sobre as formas adequadas de transmitir/adguirir esses conhecimentos,
sobre os modos vilidos de verificar a sua aquisi¢io: na medida em que $10
concebidos € organizados com vista 20 desenvolvimento de competéncias verbais
no dominio da producio ou do reconhecimento, naturaimente, ai s¢ veiculam,
privilegiadamente e em estreita relacio com agquela configuricio macro-
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estrutural, representactes sobre a linguagem, sobre a lingua portuguesa, sobre as
praticas comunicativas (cf. Castro & Sousa, 1998).

Quando tomados como lugares conformadores das praticas pedagogicus
sobre a lingua, ¢ relativamente aos contetidos ¢ priticas verbais que delimitam, os
manuais da disciplina de Lingua Portuguesa do 3" ciclo do ensino basico, apesar
de todas as mudancas epistemoldgicas e pedagogicas, continuam
inequivocamente a apresentar-se como herdeiros de uma tradicio: a do livro de
leitura (cf. Sousa, 1998). No entanto. o livro de Portugués, nos uitimos trinta anos,
tem vindo a associar 4 sua fungito de antologia, 1 de caderno de exercicios de
leitura, de escrita, de oralidade ¢, ao incluir textos de natureza metalinguistica,
apresenta-se igualmente como a propria gramatica.

0 conhecimento gramatical legitimo &, assim, em grande moeglida,
circunscrito ¢ definido, no contexto pedagégico, por esses textos, A sua
presenca, a par das actividades que em fungiio deles ou de outros se promovem,
permite-nos aferir a importincia ¢ o estatuto da gramatica no imbito do objecto
da disciplina de Lingua Portuguesa.

2. Para a determinaciio do estatuto da gramaitica neste Iugar significativo de
regulagio das priticas pedagdgicas, convocaremos, sumariamente, os dados
obtidos aquando da anilise de um corpus constituido por 18 manuais para o 7"
ano de escolaridade’.

A classificagao dos tipos de texto privilegindos nos manuais procedeu em
fungio de 9 categorias® entre as quais se incluia a de texto “metalinguistico"; por
este entendeu-se todo o texto em que, no manual, se procede i descrigao de um
qualquer facto linguistico — desde uma simples definigio até paginas de
explicitacdo e sistematizagiio, por exemplo, de uma estrutura ou paracligma
(como € o caso da Reproducio 1 que se apresenta em aAnexo).

Da aplicacio das nove categorias definidas para este momento da analise
resultou o Grafico 1 onde se apresenta, em valores percentuais, a forma como os
textos se¢ distribuem na totalidade dos manuais do corprs.

Como se veé, o 3" lugar que os textos ‘'metalinguisticos” ai ocupam &
evidéncia do ainda algum significado que a "gramitica” possui neste lugar de
recontextualizagao do discurse pedagdgico oficial.
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Distribuicio dos "tipos de texte”, cm percentagens

Se & certo que estes valores percentuais correspondem apenas a 301 textos
num total de 2506, distribuidos por cada manual conforme consta na Tabela 1
(ver Anexos), nio podemos, no entanto, escamotear o facto de, mesmao assim, ©
seu nimero ser supetior 2o dos textos de divulgacio ¢ ao dos textos de imprensa,
textos que, a par de outros do quotidiano, se tem vindo a reconhecer como tio
importantes quanto o tradicional texto literdrio no desenvalvimento pieno €
adequado das competéncias verbais dos falantes.

Esta importancia eclativa dos textos “metalinguistices” ¢, por eles, da
gramatica, no conjunto dos textos que fazem parte do manual nio é, vé-se na
Tabela 1 ji referida, uma atitude consensual. Eventualmente, € esta falta de
unanimidade que, mais do que tudo, nos permite ver a gramatica a perder, no
imbito da defini¢io do objecto da disciplina de Portugués, o cstatuto de
couteddo “sincrénica e diacronicamente mais relevante” que a historia dos textos
oficiais que a regulam tem demonstrado (cf. Castro, 1995: 59).

A ambiguidade quanto ao estatuto do “conhecimento explicito” no imbito
da disciplina de Portugu&s — ambiguidade desde logo gerada na osciiagao, por
um lado, da sua presenca €, por cutro, dos entendimentos que manifesta nos
diferentes lugares da sua recontextualizagio pedagogica — € um dado refor¢ado
pela anilise de outros niveis da estruturacio discursiva dos manuais,
concretamente, o nivel das actividades que, sob a forma de guestionarios ou
instrugdes, se propoem para ¢ 4 volta dos textos.

A classificacio destas actividades, feita por recurso 308 quatro dominios
definidos pelos programas de Portugués — leitura, escrita, oralidade ¢
funcionamento da lingua® — permitiu encontrar uma organizagao do trabalho
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sobre os textos fundamentalmente composta por duas grandes componentes
(Grifico 2): a leitura (69.4%) ¢ o funcionamento da Hngua (18.7%)",

[mYety IR LA

| Escrita
B Oralida.
% Catris

Grifico 2
Distribuigdo dos tipos de actividades pela totalidade dos manuais, em percentagens

S¢ considerarmos, agora, a distribuicio das catcgorias ja nio na sua
globalidade, mas em fungio de cada manual, tal como consta do Quadro 1 (a
seguir) vemos que, embora com frequéncias e valores percentuais muito
inferiores, as actividades sobre o funcionamento da lingua aparecem em cerca de
trés quartos dos manuais come as segundas privilegiadas.
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Quadro 1 - Distribuicio das actividades pelos MAnuais

ACTIVIDADES | IFITURA | ESCRITA | ORALID. | TUNCION, | OUTRAS TOTAL
LINGUA

MANUAIS | F % |F _ % | L % |F % |F I %

A 7806 R L0 220 23 1071
734 30 0.9 20.5 2.1 b

B 240 15 o 7 32 304)
80.0 5.0 24 2.3 1.7 100).0

C 40} 5 3 - t S0
714 89 5.4 - 14,3 1){).0)

D 219 20 7 39 24 309
709 6.5 2.3 12.0 7.8 1003, 1

E 230 27 P 94 Ol 414
55.6 6.5 0.5 22.7 14.7 1000

F 225 34 17 173 32 481
46.8 7.1 3.5 36.0 0.7 1601

G 392 41 7 149 33 (G2
65.1 6.8 1.2 18.] 8.8 100.0

H 309 A4 10 76 22 4951
68.5 7.9 2.2 169 4.9 1000

I (70 40 5 143 19 HBEY
70.0 5.2 0.6 1.1 2.1 100.0

J 457 18 & 94 26 SR
75.8 3.0 1.3 15.6 1.3 1) ()

K 720 54 16 171 38 VY4
721 5.4 1.6 17.1 3.8 100.0

L 433 13 1 120 21 588
73.6 2.2 0.2 20.4 3.0 100.0

M 173 51 o] 28 43 305
57.4 16.7 20 u.2 14.1 100.0

N 295 33 15 33 14 442
6067 7.5 3.4 12,4 10.0 104.0

O 116 - - - - e
1.0 - - - - 1040).0

P 574 17 8 159 59 8l
70.5 2.1 (.9 19.% 7.2 [O0.0

Q 674 49 9 69 27 B2R
81.4 5.9 1.1 8.3 3.3 100.0

R 418 17 7 321 5 THI
53.5 2.2 (0.9 Al.] 2.3 10010
TOTAI 6979 500 139 1878 350 103052

Esta distribuicio, que relega para um plano meramente acessorio as

actividades de expressio oral € de escrita, se nio contradiz inequivocumente a
representagio gerada com a presenca relativamente timida dos textos
metalinguisticos, contradiz, contfudo, o que 05 Proprios autores dos manuais
afirmam sobre este dominio. Com efeito, o estudo mais vasto de que esti analisc
fez parte passou igualmente pela andlise dos "textos de abertura” dos manuis —
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preficios € similares — entre outras dimensdes, quanto aos objectivos que 08
autores se propunham.

At verificAmos a quase total desvalorizaciio de objectivos relacionados cont
o conhecimento Mnguistico explicito, em favor de objectivos atinentes i
promocgio, primeiro, de atitudes, depois de capacidades: em apenas um manual
sc lhe da expressio’; em apenas quatro manuais sio mencionados objectivos
relativos ao tuncionamento da lingua, anunciados, no entanto, numa perspectiva
instrumental, isto ¢, apenas em fungdo de ocorréncias concretas no quotidiane da
sala de aula e com vista a regulacio mais ou menos imediata dos usos dc
[inguagem dos alunos; nas palavras dos proprios autores dos manuais:

“E através das propostas oricatadoras da leitura dos textos que os contetidos 530
trabalhados e a partir dai explicitados, surgindo as questdes de natureza gramatical
e linguistica como decorrentes também desse trabalho ¢ nunca entendidas
isoladamente” {Gutros Signos, 7° ano, Introducio).

Corresponde esta exclusio do conhecimento autdonomo a1 umi
subordinacio zos textos programiticos oficiais em cujas orientagdes
metodologicas sobre a gramatica se preconiza um atitude funcional da qual se
espera a regulacio ¢ consolidagio progressiva da expressio pessoal, nas suas
realizagoes orais ¢ escritas (cf. Portugues. Organizacio curricular € programas,
1991). Esta concessio aos programas, visivel no nivel de intencdes, nio €, no
entanto, mais do que uma estratégia de mascaramento cujas finalidades nio
tnteressa aqui discutir. Trata-se, em altima instincia, de uma estratégia de
legitimacgdo do manual que nao encontra correspondéncia no nivel de
concretizagdo. E este nivel ¢ mais um lugar de contradicio do discurso
pedagdgico sobre a gramatica, ja que nem os factos linguisticos explicitados nem
as actividades solicitadas sobre os textos se orientam na perspectiva heuristica
anunciada. Nunca se percebe a razao textual para a introducio de um momento
informativo sobre o substantivo, por exemplo, ou por que é que de um texXto
num manual do 8" ano se isolam enunciados como: “Que cabecudo! Gosto dele
por ser tdo cabegudo” € ndo, no mMesmo exto, ‘0O men nariz RdEo ¢ para essdas
brutalidades”, uma vez que as “questdes de linguagem”™ que, a proposito, se
colocam ao aluno sao: “Explica a formacio da palavra cabecudo”; “Reescreve a
frase transcrita substituindo “cabecudo” por um sinénimo™ (cf. Chuetros Signos, 8°
ano, p. 144).

Ainda nesta linha de ideias, nada nos explica, € muito menos explicara aos
aluncs, a razio para a seguinte sequéncia de actividades:

“Eu ndo quero. Ndo gosto de carne crua”
Transforma estas duas frases simples numa frase complexa.
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(-]

“3 Corenting olbou para o pat e o pat dissedbe. " ’

Esta frase é complexa, pois ¢ constituida por duas Oracocs.

‘Transforma-as em duas frascs simples.

Reescreve a frase imicial, fazendo as alteragoes MECCSSIATias para Gue i pralavra pai
niio seja repetida (Owutros Signos, 8%, p. 148).

Como os alunos deste 8" ano de escolaridade ja nao estio na idade dos
porqués & provavel que ninguém os formule ¢, muito mais improvavel que
alguém os incentive a formula-los.

No quadro de contradi¢des ¢ ambiguidade agora tracado. niAo nos parece
precipitado dizer, mesmo assim, que a aunla de Portugoés nao climinou ¢ s¢u
espaco da gramatica. A existéncia deste espago nac tem, obviamente, de
significar, como alids ja se anteviu, que a aula de lingua seja, de facto, aquele
‘espaco especifico de consciencializagio e treino intencional” da actividade
linguistica defendido por Fernanda Irene Fonseca (1994: 151). Tenhamos embora
consciéncia de que o trabalho pedagdgico ao mivel da sala de auia nao tradus
especularmente os conteudos dos manuais, parece legilimo pensdr, porante estes
dudos e factos, que o estado da gramitica no ensino de Portugués tem de ser
referido a outros factores que nio exactamente o da sua exclusio como contetdo
de ensino. Concretamente, pensamos que devem ser tidos também ¢m
consideracio nesta discussio a vitalidade dos conteudos gramaticais
seleccionados, a forma da sna organizacio e articulagio ao longo da escolaridade
¢, fundamentalmente, a forma como os sujeitos sio posicionados face a lingua
Trata-se entao de saber o que é a gramitica na escola e gual a natureza das
condictes em que os alunos com ¢la se enconiran.

3. Com aqueles objectivos, selecciondmos um dos manuais do corpies inicial
(pertencente i série que aqui tem servido para os exemplos — Ordros Signos) €
cotejamo-lo com os seus correspondentes para os 8 ¢ 9° anos,

Para a anilise contrastiva dos trés manuais recorremos i notacio da
presenca/auséncia das referéncias aos itens linguisticos descritos. As diferentes
finalidades pedagogicas assumidas pela informagio linguistica go contexto do
manual — da simples solicitacio de classificagdo do tipo: “Identifica a fungdo
sintdctica do elemento sublinbado”, até textos informativos de varias paginas
sobre uma classe de palavras, obriga, para uma melhor compreensio do estatuto
da gramitica no contexto do manual, 4 uma distingio entre 08 casns em quc o
item é simplesmente mencionade e aqueles em que ele ¢ apresentado com
alguma exaustividade. No Quadro II, a simples mengie — 0§ Casos em que s¢
solicita ao aluno a classificacio, por exemplo, num texto ou frase, de uma dada
palavra — € assinalada com um V; a explicitacao, mais ou menos exaustiva -—
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come ne caso da ficha sobre a relacio de torma entre as palavras, ji referida (cf.
Anexos - Reproducio 1) — esta representada com um asterisco (7).

Quadro IT - Presenca ¢ tipo de presenca da informacio linguistica no manual
para os 7', 8% ¢ 9 anos.

Ttens Gramaticais 77 ano 82 ano 9" ano
Codo oy escrito IRNEERERE "y
ortografia i " "y
ACCRELACAD o ,
Fontuacao TN Y MER W
A palavra .
- tormagao TAY VY VEEERAEEEE R EEEE
. , L . Yoy Wy
- relacoes de A EERER] PEEEEEELE UEIEERER
sentido R RURTIEHEY, y ¥
forma %) * oy ooy Y
Classcs L . , .
- subsrantivo NERNER TN WY
- adjectivo NIV NAVNNN SREERE NN
Ny L
- VErbo TR EREEE REERE EIRE
- determinante TN T
- PrONIONO EEEEE N K
- PIEROSICOCS il , .
- adverhio N iy Yy
- CONJUNCOCS N vy YW
- Interjencac Y K
Erasc L
= HIPos ¢ formas IEREE o SRR
- SCgquEnCias de frases [ Yy v VINRE "
- TUNCOCS S1RLAc- Doy C .. ,
Licas {Cconstit.s) NIRRT WOy ey vy
CANTL A , L , ] ,
- peogrrafica N , PEERE PR
- FCRHSEOS iR NEEE MR
Funcoes da inguaagem ANV Y IEEEEE VoY N
tntencionalidade o , A
comuicariva WUy vy Rt NI
Modos de cnuncracac . . .
Disc. Directo/Indirecto | v v vy vy VN Wy vy

A observacio deste quadro desde togo deixa clara a especializacio do
contendo “gramitica” no 7* ano de escolaridade €, em conscequéncia, a sun
progressiva desvialorizagio nos anos subsequentes. Como ai se vé, a acompanhar a
diminui¢io dos momentos de explicitacio vai também desaparecendo a simples
mencio.

Nio correspondendo aquela especializagio 4 explicitucio — no 7 ano
nem todos os itens sdo seu objecto — poder-se-ia esperar que ela tivesse jugar nos
anos seguintes. O que se verifica, no entanto, € que agui, a desvalorizagio ¢
homdtoga da desvalorizaciio da explicitacio. Apenas dois tipos de factos
gramaticais 530 dela objecto no 9% ano: a formacic de palaveas ¢ a variagio
geogrifica. E se, genericamente, no nivel da explicitagiio niio hid diferencas entre
0 7% e 0 8 ano — vejam-se as fichas sobre as conjuncdes, dos manuais dos 70 & §°
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anos, cujas nnicas diferengas sio de nivel grifico (cf. Reproducdes 2 ¢ 3 em
anexo) — nio deixa de ter significado o facto de, no 8%, em apenas (uitro dos 24
casos, haver mais mengdes por meio de perguntas ou pPropostas de actividades de
ambito gramatical. Querera isto dizer que, mesmo aquilo ¢ue s¢ poderia entender
como consolidacio por meio da revisao, nao rem qualguer expressio.

Quante as actividades solicitadas aos alunes, a diminuwiciio o
corresponde, o que poderia ser colocado como hipdtese, 2 variagoes signilicativas
no seu grau de complexidade; genericamente, as actividades sio semethantes, niao
se estabelecendo entre elas quatquer relacao de hierarquizagio ¢ PrOgressao,
Assim, ficamos a saber gque 0s alunos ue usam cste manual no 7", no 8 ¢ no 9
anos encontrario, sobre o mesmo item gramatical, as seguinees actividades:

7" ano

“Tem em conta o signo embarcacio. No texto ¢ ou BD fax o ievantamento tas
palavras pertencentes

» 2 mesma familia

¢ 30 Mesme campo semintico”™ (Outros Signas. p. 211

8" ano
“Insere a palavra “familia” na classe (¢ subclasse) gramatical a que perience.
Regista um verbo da familia da palavra familia™ (Owtros Sigrios p. 1430

“Selecciona as palavras que pertencem 208 campos semanticos de tecnologia,
medicina, ciéncias sociais” (Oulros Signos . 54).

v ano
“MA0 ¢ 1m signo que assume uma grande importancia no exo.
I3a familia de mio, escreve: um substantivo, um adjectivo, um adverbio, um verbo.
Escreve wma lista de palavras do campo semantico de mao”
(Oufros Signos, 9" ano, p. 333

A segunda questio que agora se coloca € a de saber em que se especializa
entac o 7° ano.

E obvio que a tistagem de 23 itens (cujas designagoes, aqui. prelendem
respeitar 48 qUE OCOIrem nos manuais em observagilo) aprece Como umi
representagio minimalista da gramatica, onde poatuam residuos de um saber (ue,
se¢ nio de todo obsaleto, pelo menos e dada a sua aparéncia de rudimentos, em
nada parece poder servir as capacidades de descrigao, reflexio e producice que se
esperam caracterizar falantes competentes.

Nio parecem ser de facto estes os objectivos que justificam o contendoe
gramitica na escola, quando o produto final € o reconhecimento e a reproducio.
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Vejam-se o8 exemplos apresentados aos alunos no dnico momento em gue no
conjunto dos trés manuais se reflecte sobre o Discurso Directo e Indirecto ou 08
enunciados propostos para exemplificar a noc¢io de frase complexa (ver
Reproducdes 4, 5 € 6 em anexo). Se 4 estes momentos de explicitaciio juntarmos
a natureza das actividades solicitadas aos alunos, por exemplo, a propasito do
Discurso Directo:

“reescreve o texto, utilizando a NORMA, ou seia, fazendo anteceder cada uma das
falas dos sinais graficos indicadores do discurso directo. Por vezes teris necessidacde
de modificar a pontuagio...” (Qutros Sigunos, 77, p. 1772

ou a proposito da transformacgao das frases simples ¢ complexas, gque ji vimos
atras, oo parece demasiado incorrecto arriscar que o trabalho sobre estes
retathos cumpre uma fungio simbolica que estd para além da educaciao das
competencias verbais dos sujeitos.

O caracter fragmentirio ¢ desarticulado do conhecimento gramatical que
vulgarmente se atribui aos falantes, particularmente, aos ainda alunes, mais nio €
co que espelho da precariedade e desarticuiacio que caracteriza este saber a0
nivel das suas formas de recontextmalizagio ¢ transmissio. UUm dos indicadores
desta auséncia de relacao entre os elementos de um sistema €, por exemplo. ¢
abandone sistemitico dos contendos que, na giriu escolar, “ja forum dados™. $30
raras as referéncias aos contetdos que vio sendo explicitados — a proposito Jdo
adjectivo refere-se o substantive, do advérbio o verbo, etc. —, mas nunca no
manual se faz uma remissao interna, nunca sao recuperados de forma integrada
saberes anteriormente transmitidos (reveja-se o caso das  conjuncgdes,
Reproducdes 2 e 3, em anexo).

Se o tipo de relagdes entre os diversos factos linguisticos apresentados
neste manual se pode caracterizar por uma classificacio forte, na medida em que
entre as diferentes categorias se estabelecem discursivamente fronteiras bem
acentuadas, este mesmo tipo de reluciio pode ser visto como caracterizando as
relagoes entre os diferentes manuais em aprego. De facto, aparecendo o 8" ano
como um momento final de consolidacao dos contetidos gramaticais, em nenhum
lugar se preve a relacio inter manuais, apesar de 0s contendos neles se repetiren.
Cada manual € auto-suficiente, apesar de nio podermos pensar uma reproducio
exacta de manual paraz manual.

Pelo Quadro I podemos ver o tipo de operacoes que se realizam sobre os
contendos retomados neste segundo ano do 3° ciclo. Estas operacoes confirmam
a natureza repetitiva ¢ redundante da gramdtica em contexto escoiar gque tem
permitido interrogar sobre a sua eficicia educativa no dominic verbal. Com
efeito. dos 11 itens gramaticais explicitados no 8° ano, apenas quatro sio objecto
de um aprofundamento, categorizado aqui como “expansio da informacio”™. No
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caso da pontuagio, por exemplo, se no 7° ano, a propasito da virgula, apenas se¢
diz que “representa uma pausa menos”, Ao 8° ano, integra-s¢ o conceito de
oracio: “a virgula representa wumd paisa menor ¢ separea elementos de umd
aragdo ou oragoes do ntesmao periodo”™ (Outros Signos, 8% p. 58)

Quadro T - Tipo de relagio entre os factas linguisticos explicitados

Repeticio Expansao Redugio
Factos linguisticos Enquadra” | Informa.
Pontuagio X
Formacic de palavras X

Relacio de forma entre X
palavras
Substantivo X
Adjectivo
Verbo

Pronome X
Adwvérhin X
Coniungoes X
Sequéncias de frases X
Funcoes linguagein X
Registos lingua X

Edt
o | A

Assim, sc a uma primeira e descuidada vista, a informagio lirtguistica do 8°
ano parece mais desenvolvida e, logo, pressupondo aprofundamento € maior
elaboracao, a anilise permitiu verificar que ou se trata de uma expansio do tipo
da agora exemplificada ou reside apenas no nivel da apresentaciio da informagao
realizada por meio de enunciados enguadradores. No 87 ano, 4 ficha sobre a
relacio de forma entre as palavras € apenas acrescida do seguinte enguadrador:
“Como sabes, ha palavras que, embora diferentes, apontam para 0 mesmo
significado...”; no caso dos “registos de lingua™ (ver Reproducic 7, em anexo), o
enquadramento €, para alem de mais longo, de outra natureza discursiva,
podemos dizer mais dialégico.

Para esta natureza contribui a convocagio dos snjeitos destinatirios, numa
estratégia discursiva de envolvimento na tarefa que se lhes propoe: deparaste -
deixaste de estranhar - comegdste q entrar - cte.

Vimos atrds o apagamento das coordenadas sujeitos na explicitacio da
informacio linguistica, vemos agora a sua visibilizagio, mas no quc podemos
chamar um plano discursivo exterior i reflexio sobre a lingua. Nio se trata,
portanto, de convocar os destinatirios para eles s¢ verem represenlados nas
produgdes verbais sobre que reflectem.

Numa colagem a paradigmas pedagogicos emergentes, enfraquece-se o
grau de enquadramento, mantendo-se forte o grau de classificacao, isto €.
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continuam fortemente isolados e afastados sujeitos ¢ conteddos, sujeitos €
linguagem.

4. Tudo, neste contexto, contribui para que a gramatica se configure como
um ritual; ritual gerado e alimentado na tradicio cuja acgio selectiviy, por ur
lado, evita a descaracterizacdo, neste caso da disciplina de Portugués, ¢, por
outro, € factor de construgio de identidades, no que isto significa de poder para
incluir e excluir. Como ritual, um dos seus significados principais ¢ o dc
estabelecer a ¢oesao entre os elementos de um determinade grupo. Neste
sentido, quaisquer conteudos bastam desde que eles sejam reconhccidos ¢
legitimados na comunidade como gramitica.

A natureza da participacao dos sujeitos neste ritual (de passagem?) € um
factor que, a nosso ver, contribui parz o tipo de relacionamento presente e [uturo
dos sujeites com este dominio de saber.

A sistematica referéncia ao texto escrito e invariavelmente ao literario.
como quase Unico lugar de uso linguistico (0s textos de imprensa por exemplo
nao 510 objecto de exercicios gramaticais), referéncia quase sempre feita para
rcalcar ¢ engrandecer a natureza estéticil € a fungio estilistica de determinadas
estruturas; o apagamento de toda e gualguer variivel contextual — veja-se A
defini¢io de uma das fungdes de linguagem, onde niio ha sujeitos, nito hi tempo,
nio ha espagos: “UUma mensagem cujo objectivo principal € das uma informagcio
sabre uma realidade ou um acontecimento, tem uma fungio informativa” —
parecem-nos ser factores que contribuem para a relacko que os fajantes
estabelecem com o conhecimento sobre a lingua: uma relacio de exterioridude
que, fora da aula de Portuguées, tende a perder o seu valor,

Nio admira, portanto, gue submetidos a tais condiches de cnsino €
aprendizagem de uma lingua que apenas € uma lingua de papel, falada por
sujeitos também de papel ou mesmo destes as vezes desvinculada, os alunos nio
reconhecam, nesta vertente da disciplina de Portugués, um instrumento de
transformacio pessoal, para o encararem, seju numa atitude de resiscéncia seja de
indiferenca, como uma obrigagio cscolar que perde validade quando acaba a
escola e ndo ha mais testes de avaliacio.

Notas

1 Esta andlise faz parte de um estudoe mais vasto sobre os textos poedagogicanicnte
vilidos ¢ as formas fegitimas de os ler (cf. Sousa, 1998).

2 As categorias adeptadas contemplam, para além do exio melinguistico, o 1exto
narrativo, a poesia, o icxte dramitico, os textos da cradigio popular aral, o banda
desenhada, os textos de divulgacac, os textos de imprensa e outros, categoria aberta com
{uc s¢ pretende abranger a2 variedade de textos do quotidiano: anancios, receitas. ete.

536



CONDICOES ESCOLARES DO ENSINO DA GRAMATICA

3 Designacdes ja generalizadas no discurso pedagogico (pide. por exemplo, Sin-Sint
et al., 1997).
¢ Estes dados em tudo sio coercntes com 03 obtidos noutros caridos cm o quo se

verificou que. por exemplo, a avaliagio 4 que 520 submetidos os alunos neste 37 cicla da
escolaridade basica € fundamentalmente centrada sobre as capacidades d¢ compreensio ¢
schre o conhecimento gramatical (cf. Sousa & Castro, 1989).

3 Mesmo neste ¢aso, ndo se trata do conhecimento sobre a lingua. mas sun dc
conhecimentos diversos sobre o mundia, do tipo: veonhecer melhor a origem do ser
humana”.
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ANEXOS
TABELA 1. Frequéncias € percentagens dos exXtos
em funcio dos Tipos, por manual,

Manuais| A B C 0 E F G H 1 |TOTAL
Tipos F F F F F F F F F F
texto % i Uy Oy 0% &y o %% th

Narrat |81 i6 43 53 57 41 45 30 102 507

48.8] 247 351 453 324 37of 24| 368 2z
Pocsia |29 47 7 18 75 3] 372 13 52 272
17.5] 190 00| 154 42.6 83 170 123 215

T.Dram |1 ] 1 2 4 3 4 1 4 25
0.6 2.7 1.3 1.7 2.3 2.5 21 (1.0 1.7

TPOral |0 13 2 2 17 5 11 4 27 80
0 7.0 2.0 1.7 7 1.6 5.0 28 112

B 2 [ 0 8 g 0 3 4 0 30
1.2 4.2 ) (.8 2.3 { 4.2 3.8 1]

Divulg |31 (4 23 7 0 7 39 12 20 203
18.71 &i4f 295 6.0 ] 6.4 200 11.3% B3

Metal. |17 4 0 17 12 1 31 25 24 171
10.2 2.2 O 145 08 7.6l 16.6] 2306 94y

Impren [3 o 2 9 0 2 10 5 5 i7
3.0 4.5 2.6 7.7 4 1.5 5.4 47 2.0

Outeas |0 2 0 1 7 1 0 L 8] 12
0 1.1 4] 0,9 4.0 0.4 4.8 3.8 3.5

TOTAL |166 |186 [78 [117 176 [109 [187 [106 |24z | 1367
100] _100| 100.1] 100| 100.1] 100} 100.1]  100| 100.1

Manuais| J K L M N 0 P Q R [TOTAL
Tipos F F F F F F F F F F
teacto ) Ao i U By L 0 Ho W

Narrat  [$3 7 30 060 0 19 35 72 41 469

514 5271 3231 46.5) 493 an2| 22.0] 533 3006
Poesin |28 21 21 A8 23 41 B 22 24 anz
20,1 1i4) 258 268 172 651 541 163 150

T.Dram |2 1 1 3 l 3 2 g G 24
1.9 0.7 1.1 2.1 0.3 1.8 1.3 4.7 34

TPOral |3 | 1 4 2 0 i 5 1 I8
23 {.7 1.1 2.8 1.5 0 0.0 3.7 0.6

BRI 1 3 3 0 1 0 { 5 B 27
0.9 2.1 3.2 { .8 0 0 3.7 5.8

Divulg |5 0 5 Ll 1 0 29 4 €] 70
4.7 $.2 5.d 7.8 0.8 0f 18.2 3.0 5.5

Metal 11 25 11 11 27 () L] 1 44 130
10.3 17.1 L1.5 T8 20.1 (} 0 0.7 27.5

Impren |2 8 15 2 10 0 2 13 14 00
1.9 3.5 10.1 1.4 75 ) 1.3 .0 8.5

Ontros 10 1 4 7 3 0 4 3 2 2R
{l 0.7 3.2 1.9 2.2 £ 2.5 5.9 1.3

TOTAL |107 146 |93 |14Z [134 |63 |159 [135 |160 | 11390
100 100.1]" " 100/ 100.1} 100.1) 100.1] 100! 99.9] 100.2

2500
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Reproducio 1.
HOMONIMAS, HOMOFONAS,
HOMOGRAFAS, PARONIMAS

L ]
03 fruse Menset nadn consepiin escrerer R
03 fuse Meameed gt dosde frogquenn
* AR palavregs assinaladas:
- Bicrevem-se (o mesma maneica (& grafa igoal)
- Litem-se ¢l mesoi mandcicd (iem prum’mci;l il
- TEm signiticaco diferente

=it
Homionimas

Figreed sem scher comter DEpic de o dIrdnuar aguele o inorio

Vel & furmdeia e aitfg estat vecetid

* As pulivras assingladas:

- Léemow i mesma mancir (t&m prongneta igual) sy
*Fsvrevem-se de imancir difetente (t6m prafia diferente) Homofonas
- Tém significado dilerente

t} Jousd Mannef vedo guase v sopredo felar com a rofessord

Duianddn nda gueero gue 1e OHGEN, SCRredo

" As palavras assimalaclas:

- Exprevemese i mesns maneira Em gralia igodi s

- Léemase e munein diferente (tém promainei diferente) Homdgrafas
- Tem significado diferente

€3 frigt Marnel ofband jevad tudn com muite @rencdo

A jplengeio crp boa, mas sem proveldlo

U As palaveuas assingladds:

- Escrevem-se de Tormmt semulhante (tém grafin semelhanie s

- Liem-se <le (o semelhante (tém promincia semelhanee) I*argnimas
- Tém significado diferente

Aencdo: As palavras homondimas, homofonas. henoygralas ¢ pardamis podem criar problesls b

comunicagio quer oral quer, sobretude, eserits
Ouiros Sfgnas, 7 p. 81

Reproduciio 2
AS CONJUNCOES

A% conjungdes Sio a classe gramatical gue nds podeniamos, brincando, designae par a argnmassd das
f}‘aser&". Tal como as proposicoes sio imvaridveis ¢, sozinhis, ndo servem piar racla. Do entdiibo, S0 v
Optima mater pard "cokir” umas frases ds outras. Coma o none jrcien Fazetn congfureros de Trases

*Hi duns espécies de conjungies, consonte a5 religies que estabelecem entre as [HASCs,

CONJUNCOES E LOCUGOES

CONJUNCIONAIS COORDENATIVAS

[ CEHHIFATIVAY ANVERNATIVAS PUSFENTIVAS CONCETISIEAN
Ciu acdirtvas) coplerem uma ideia de conferem uma ideiy de exprhmem v
Lgdm apoods Opsicin alrerpiincia CONBCNEiL
¢ s ou levgzoy
nem [orém (rd... Ol s
T, .. mas mambém tolavia guer... guer POr Consegun e
eontudo SEELL. . Sej o Contsequdneiia
o Tt [HIT TN
[t

Curtros Nigros, 77 ana, P 2044
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Reproducas 3

Ax confungdes io a classe grimatical gue aiss podertames, hrincando, desigoar por Tu Algdnssg das
rases”, Tal como % propasicoes sao imvarsiveis e, sozinhas, mio servem paara naday, o entanite, oo
Aptioi marcria paca “colar’ mas frases 38 oules. Como ¢ nome indics frzem ernifa o Qe freses.

= Hadnas espécies de Compuneses, comsoine s retagies gque estabelecemnn Crtre as [rises,

Conjungoes ¢ cuches

Conjuncivmis coordenativas

COPTTLATIVAS ADYERSATIVAG DHSILINTIVAS CONCLTISIVAS
{0 aditivis) conferem uma idery de conferem uma idein EXPITTCM UMY CONseg e
lrgam gapenas ORI (i de: alterndingia
e mas o lonaen
nem ponem THELL . o s
niin s thas toxdavia quer.. ger PO COASER LNty
também contuco SEjd. . se PO COnSequUENLiL
Per TN e M7 INses
[rorLareten

Chufros Sivnos. B ano, p. 242

Repreducio 4
DISCIURSO DIRFCTO
E DISCIRSO INDIRECTO

.
Nums rarranen, d4s ks das personagens poden ser reproduzidas atrves cie dois diterentes {HCHCUSS I
Discurso directo - reprodugiio oxacta da falg da persondgem, que mode ser amecedicda ou segoicda de
wm verba (o tipo dizer. perguntar, afirmar. responcler, declacar, e,
Ex: (3 Patclre efisser - P, Baltdzer
Prexcar, Baaftazar? - disse o Pogdre

* Na it desse Gipo de verhos slo ox sinais grifcos rravessio, dois PONBLOS, aspas ¢ mesm
mudanca de linha que indicam trtarse de falas das pesonugens.

Discurso indirecto - i fala da pecsonagem & imepmda no diseurse do nanmdor.

Fx: ) Paddve disse g Baltazar gue fidcesye,
* Lvidentemente, mra usac o discarso indisectn, o narcuder tem que dlterar a fuk da personagem o nivel
b pesson, dos tempos ¢ owedos verbais @ cimbhem a nivel de algoms adverings, teterminuntes ¢ pronomes.

Discurso 1recto: Fle clisse: You vidjar Aroaghi meske aviis,
Discierser Indhreens: Ele disse gue o viagar no i se BUINEG pagpsie e avido.

Chitres Sigmos, 7" ano, p. 177

Reproducio 5 ]
A FRASE COMPLIXA: RELACOES DE COORDENACAD
E SUBORDINACAC
Ao upirem frises simples, as cojunghes contribuem pag a frmagan de (rases complexas
Ex. 1 O forens decidivany actuar € fasevem stdos & ofwe
* A duds frases simples podem existie separadamente. pois maniém ambas LG cora auonem .
ADRCNUS estio associadas por umi conferedn coerdenctite,
Carresponden, por isso, 1 oraces coordenadas.

[
Ozatrors Nigros, 7Y ano, p. 204
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Repraducio 6
ase complexa relacdes de coordenagio e subordinacio

Av unirem Frases simples, a3 conpunedes conoibeem par s formagie de frases complexus
Ex. 1 "Chorartam d§ pedras o gemeriam de dor g5 avefds SoB o8 qrussos Jes. MAs peks B
Shavemos”
* A Urds frases simples podem cxistr sepatadamente, pois Mo e g ot auonunii.
Apemas estdo associiidis poe confienpdes crardoertaffis,

[
Cnetros Sigitos, 8" ano, po 2i2

e ——

—— ik W T — o i i e Y P
———————— i PP S ——

i e . W T — — — i ———— —

Reproducao 7
RLEGISTOS NE LINGUA
L]

A s prdpria expendnci, come ser soctd e talante. 4 te ensinou gue, guistticley solare it TSI IsSuntn
alas comm ox tens professores. os Teus Pis ot os Tews colegis, nAo SImpregis o mesne dpo aler ehimeinso.
O codelipo Jinguistico oferece VIranies que e permitem emilie Tensaguns idénteas. utilizaodo repistos
te linpiu diferentes.
D vicihulicio € as comstengies urdizadas no acto de fly vianiam contorme:

— bl culle e, o meio SOCR-CConOrmICo Quer o emisser guer do seceptor,

— amior ot menor Bueeilivmdade gue existe enlre emissorreceplor,

— as ctrounstincias e os abjectives do acto de comunicigiso
Assirm:
* A COMUNICACAN esCriGL ¢ 4 comumicacio sockrl por exempio, wnilizam repolarnente um nivel de
lingua médio — registo padriio, corrente ouw norma.

= A comunicagao oral, com us candicionalismes ji referidos. wuliza sobretado o que dlessignanues par
registo familtar (menos coidade Jo que o anterior.
* A Fulta de culturs linguistica das classes pouce alfabotizacdas, ox hibios reginnus, o cducacio. os
grupes com a mesma actividade, sio fBoees que levam frequentemente i utilizecac dom registy de
Lingua popular, gue apresenta vinias modalidades gue podem iv do tolerdvel 1o grosseireo.
_— r.-__ak[:fn”ﬂf_fsmn,u — UKPITLRSOES pr:ﬁpﬁnﬁ de determinadas reioes o [’]iﬁﬁ.
— glvia — expressocs proprias de geupos com actividides afines restuiantes, foteholisis, o
— refdn.

= (O registo colwo, cuidade da lingua ¢ powco wiilizudo na omlidade, exeepto em CIrLUNSLENCGIS
especiais como disousos, conferdncins, oo, Usasse com mmor irequinga m escrita, panicularinenle o
e cariicrer literdrio.

Duefros Signas, 77 p. 32

BUGISTOS NE LINGUA

A leres o tewte “A Algaravia® deparaste agni e uli com palavres & eXpressoes pouce habituais num 1exto
cuitkadn. A medida que foste avancatdo na leitum, desasie de estrnbar o ocorréncin dessias prlaveas,
Do ComecAste a Cnter, gmnos assint, no ambice criado pelo narmdor, verificando gue d linguagem
usada esti, afinad, de acordo com a condicio populur dis peesomigens intervenientes. o guer dizer que
O aune wsou inrenewmalmente expressoes populures mo sen cnidido X, cxactamente e criar um
ambicnte consanante com o meio socil ¢ as siiacoes representadas.

Niio &, alids, Necessirio recorrer o W exlo e perceher gue @ lingla pode ser uiliada en difecenws
registos, Cadn um de nos utiliza o codigo de acoodo com SHAUACTH) . o8 necessidades e as capacidades
Uimy mesma mensdgem pogle por nos ser oonsmilicit de diferemes mneicds, consaomnte o5 sy
tnteclocutores forem os Pais, o PLOTCSSOres o 08 Amiges, por exemplo. B¢ CRCrevemos mm lexio. o
questio & winda diferenie e procuramss adaprat o registo 3 finadidade desse (exr.

L]

Agsim:
» Hi um padrao. wna norma linguistica, utilizada, por exemplo, i comunicagae sociil ¢ e grnde
parte da comunicagio escriti, © gue correspottide a wm registo médio, corrente di lingua.
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A comuticagio oral. com os condicionalismos fUoreferidos, utiliza frequentemente um registeo
familiar. dependents sobretido do peau de intimicdade entre os interl e unres
* A Laley de cultuea lioguasticd das classes pouco alfabetizudas, os Wibits repronuis, o celucagiog a
actividade profissiomal, sjio factores que levem freguentemente & utilizagio dum registo popular. que
apresenta virias modalidades:

regfnnalismns - expressoes proprias de determinadas regices do Pais.

girfa - expressdes proprias de gropos com actividaces afins (estudantes, fulehaolistas, ete. ).

Cexfedin,
* A comumicigEn eserit wiliza osmalmente um registo culto, cuidado que, guande de intencio ©
realizacio esténicas, constitui tm registo literdrio.

flartros Sienos, 85 po 44
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