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1. () predominio de anilises literirius ¢ da historia da literanira como
contetidos nucleares da aula de Portugnés tem suscitado duvidas relativamente
aqueles que podem ser considerados os objectivos ¢ 4 especificidade do
Portugués-lingua materna: "o desenvolvimento das capacidades de comunicar
oralmente € por escrito [...], de ouvir [...] dc ler fluente ¢ competentemente.. "
numa sociedade em gue as necessidade de escrever ou de ler s¢ multiplicam ¢
diversitficam (Duarte, 1996).

Nos actuais programas de Lingua Portuguesa para o Ensino Basico e de
Portugués para o Ensino Secundario (1997), texios oficiais reguladores por
exceléncia do objecto e dos objectivos desta disciplina escolar, SAO Propostos
como contendos nucleares os dominios linguisticos Ouefr/Falar (ou
(.*omprcensc‘éo/i:’xpressér} Oraf, no scecundirio), fLefturda, Escrita e
Funcionamento da Lingua. Assim formulados, estas dimensoes parccem tradduzir
otientacées que parecem confluir no sentido da promocio € o desenvolvimento
de competéncias verbats na anla de lingua materna. No entanto, o pereurso que
medeia as intencdes das reformas do ensino do Portugués e as praticas
pedagogicas, ainda recentementc revisio por Raque! Delgado-Martins (1999),
Assume contornos que se revestem de alguma complexidade pelo facto de nesse
mesmo percurso estarem implicados factores de ordem diversa dos guais se
destacam os textos que regulam aguelas praticas - programas, manuais escokares
€ exames - € 0§ sujeitos que nelas participam.

Dos textos, destacamos os manuais escolares. pelo tacto de ncles ser
possivel observar, em simultineo, duas dimensoes: a de instancas gue actualizam
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as intencoes oficiais, mediando, assim, o percurso entre estes ¢ O que s Cnsin
nas virias disciplinas curriculares ¢ a de textos que regulam e orientam, de maodo
mais imediato, o gue se passa na anla

Por esta razio, 0% maguais escelares constitugem-s¢ como  [CXTos
particularmente importantes ¢ interessantes no acesso ao conhecimento de
dimensoes varias do processo de ensino-aprendizagem, ¢ no caso ¢gue Agora nos
interessa, das) forma(s) de (re)contextualizacio de que os progranuis podem ser
objecto no que se refere, por exemplo, as competencias verbais desenvolvidas
{ou nie) na disciplina de Portugues no ensino secundario.

Conforme os (contexios em gue ocorrem, nos nminuais escolures e geral
(Castro & Scusi, 1998), nos seus “sat¢lites” (gnias do professor) (Rodrigues, 19949)
ou nos manuais para-escolares (Rodrigues, 1996), esta recontextudizacio proxde
assumir formas variadas que vao desde a focalizacio em determinados chjectivos,
3 seleccio e articulaciio de alguns dos contetdos ou de modos de
operacionalizacio ¢ de representacic de alguns deles, concretamente, o seu
poder nu definigho de comportamentos face aos textos (Sousit, 1999), por
exemplo, ¢/ou das priticas comunicativas que ai tem (ou nio) lugar (Cistro &
sousa, 1998; Carvalho, 1999).

Neste sentido, a andlise dos manuais pode proporcionar o conhiecimento
de entendimentos dods) objecto(s) € dods) objectivods) da aula de Portougues nio
coincidentes com as Jdos programus, 10 mesma tempo que podem indicite, 10
nivel dos saberes (conhecimentos, competénceias, atituades) que (re)oon-
textualizam, perspectivas de renovacie da disciplina on de retorco das ji
existentes.

2. Tal comoa todos os manuais de Portugués, o manual deste ciclo de
escolaridade € constitido por textos literirios, identificados como pertencendo.
na sua maioria, aos autores da literatura pormgucsi, ¢ os restantes, de
caracteristicas ¢ arigem diferentes, geralmente tendo como referente privilegiado
aqueles acerca dos quais dizemt alguma coisa. Este grupo, por sua ves, ¢
constituido por textos de apoio cujo conteido se centril em informagoes sobre i
vida ¢ obra dos autores e respectivo contexto histarico-literirio ¢/ou explicacoes
(sob a forma de sinteses ou "esquemas interpretativos™) sohre os textos literarios
seleccionados, seguidos de propostas de trabalho cujas designagoes variam entre
"Sugestiio de actividades”, "Topicos de analise™, " Orientacio de leitura” ¢/ou
"Apoio & leitura metodica”.

Quante 2 sua origem, nem todos textos gue conslituem a informagio
textual dos manuais escolares sdo produzidos no campo pedagogico. Nesse
grupo, cabe um conjunto de textos a que poderemos chamar “criticos™ pelo tacto
de resultarem de leituras ou de estudos no ambito da Critica Literaria, ou por
serem muitas vezes constituidos por excertos retirados de autores ¢/ou de “textos
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de referéncia” (da Literatura ou da Linguistica) que sio integrados nos manuus
cujos autores incorporam no scu discurse as vozes daqueles “Car. duns ces cas.
les auteurs prétendent constituer une scule personne morale. parlant dune seule
voix™ (Ducrot, 1984: 193) configurando, deste modo, nma polifonia que nestes
materiais pedagogicos parece assegurar formas de validagao ¢ de legitimagio dos
saberes relativos a0s textos, i literatura e/ou a lingua,

Ni medida em que estes saberes sio apresentados como o que, em
contexto pedagdgico, € legitimo saber na disciplina de Portugues no ensino
secundario, o discurse do mannal escolar pode ser perspectivado, tendo em conli
as dimensdes declarativa, processual ¢ representativa (Sousa, 1999), isto ¢,
tendo em conta os saberes veiculados relativos a linguil, 08 pProcessos
interpretativos que se exemplificam ou solicitam e as representagoes do que € um
Lexto literdrio, o que € ler ou como se I, respectivamente.

Estas dimensdes podem ser identificadas sobretudo a partir das actividades
gque constituem o contendo acessdrio (Sousa, 1999) dos manuais de Portugués
que assumem uma funcio crucial, na medida em que, por um lado, permitem dar
conta de dimensodes variadas (celativas quer aos Lextos quer aos swceitos)
configuradoras das competéncias cognitivas ¢ verbais em jogo ¢ da sun eventual
interrelacio permitindo também, € no que se refere as) sua(s) forma de presenc
nos manuais cscolares, dar conla do estatuto gue assumem bem como das
dimensoes privilegiadas (Castro & Sousa, 1998; Costi, 1998).

3. Com base nestes principios, € tomando como objecto de analise o
contetdo de alguns manuais escolares destinados aqueles niveis de escolaridade.
pretende-se, neste texto, reflectir sobre o lugar ocupado pelas competéncias
verbais nas priticas de ensino do Portugués no ensino secundario,

Dito de outro modo, € objectivo deste trabatho contribuir para 2
identificacio ¢ caracterizacio de formas de presenga das modalidades e
intermodalidades verbais no "curriculum” proposto pelos manuais.

Entendemos que a andlise desta informacio podera permitir o
conhecimento sobre o estatuto das priaticas verbais implementadas na disciplina
de Portugués no ensino secundirio, €, ¢m altima instancia, contribuir para a
discussiio em torno da orientagio da disciplina neste cicle de ensino.

Assim, perante a quantidade ¢ diversidade d¢ manuais que tém sido
editaclos no ambito dos novos programas ¢ a diversidade de dimensdes de analise
e de pontos de vista de que podem ser objecto, ¢ que ultrapassam o ambito deste
trabalho, entendemos praoceder a algumas restricoes que envoivem a seleccao do
corfaty € as perspectivas de analise adoptadas.

No que se refere ao corpus, foram seleccionados manuais do 10" ano
destinados aos programas A ¢ B, de trés coleccoes diferentes. O primeiro critério
de seleccido teve por base a sua integracio em serivs (e cobrem todos os niveis
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de escolaridade (geralmente dos mesmos autores ¢ com o mesmo titulo)
garantindo-se, assim, pela repctitividade ¢ por principios de apresentigio.
arganizacio e seleccio de informacio, alguma linha de continuidade ¢
homogeneidade; um ontro critério considerado foi o da diversidiade das editoras
(trés) tradicionalmente mais ligadas i ediciio e produciao de materinis escolares, o
que lhes confere, a4 priovi, niveis de divulgacao e de adopcao relativamente
elevados.

Deste processo, resultou 2 selecgio de seis manuais escolarcs, gque serao
designados, neste texto, por manuais S A/S.B; DA/D.B e P.A/ P.1B), os quais, pelas
razdes apontadas, podem conferir a este corpues alguma representatividade.

A metodologia adoptadza visia, num primeiro momento, a identificacio dos
contevndos da disciplina, a partir da descricio do{s) topicors) que introduzem as
macro-unidades que compoem a informacdo textial (Choppin, 1992y do wxto
que, em primeira instincia, o manuil escolar também €. Neste sentido, 08 topicos
podem permitir a identificacao de "conceitos, propriedades ou relagoes,
enquadramentos espicio-temporiais ou estados de coisas relativos @ quaisquer
universos de referencia” (Mateus ef af . 19920 148-1-19), neste caso, do(s)
saber(es), das competéncias e/ou das atitudes legitimado(s) na disciplit

Num segunde momento, ¢ tendo em vista identificacio do estatuto das
competéncias verbais no contexto dos conteudos propostos, a andlise incidira
sobre o conteudo acessario (Sousa, 1999) constituido pelas actividades
propostas; nestas, ter-se-a em contla a natureza dos faficos discursicos que as
apresentam (Mateus ef af.. 1989 149) bem como a natureza dos engradradores
{Sousa, 1999), enquantc actos ue realizam instrucoes, legitimam sentidos.
postulam saberes.

4, Deste modo. passaremoes, de seguida. a uma breve caracterizacao do
manusis do ensino secundario.

Considerando a natureza da énformacdo textual (Choppin, 1992) que
compoe qualguer manual escolar, diremos que ela ¢ constituida por todos os
textos que, embora nio tenham a mesma origem nem 0 mesmo estatuto, podem
ser cariacterizados a partir das funcoes diversas que assumem no livro escolar.

Neste caso concreto, podemos verificar que os manuais seleccionados
apresentam caracteristicas semelhantes ne gue se refere a4 constituicao da
informacio que apresentam { Quadro 1.). Assim, a par cdos textos literdrios, sao
apresentados outros cuga fungio oscila entre a informaciio sobre os topicos a
abordar e/ou a explicacio dos topicos abordados ou dos textos seleccionados, os
ultimaes dos quais apresentados, por exemplo, sob a forma de sintescs ou
"esquermas interpretativos” {(SA, SB) ou "Para uma leitura. " (D A e D.B).
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4.1. Num primeiro nivel de analise, ¢ considerando os topicos das macro-
unidades que constituem o texto gque ¢ o manual, verificamos a seguinte

configuracio discursiva:
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Quadro 1. Constituicio ¢ estrutura dos conteudos tematicos
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A leitura deste quadro sugere lguns COmMentarios enquadrados pela
verificacio de que em nechum dos manuais analisados os topicos apontam
explicitamente para o tratamento de modalidades verbais:

- o predominio de categorias que se constituem comao saberes do universo
de referéncia da literatura - conceitos e/ou engquadramentos espacio-lemporiais -,
como, por exemplo, Da poesia palaciana a lrvica camonidnd ol (Re jdescobrir
a ldade Média), enunciados cuja configuracio linguistica permitem dar conta da
perspectiva (dizcronica) adoptada nesse MeEsmao Universo;

. a referéncia a tépicos que remctem puara conccitos, relacoes e
enquadramentos de natureza (linguistica ¢ comunicativa) ¢ cscassit ou nula,
verificando-se apenas em dois dos manuais (DA ¢ DB) a referéncia explicita a
"Reflexio sobre a lingua”;

- us modalidades comunicativas parecem nio  constituir  fopicos
estruturantes do "curriculum” apresentado por estes manuus;

- a convergéncin que se verifica nos manuais A ¢ B no que se refere it
constituicio, organizagio e articulagio dos topicos (literarios) a tratar.

4.2. Quanto A informacio textual, pudemos verificar ainda que no corfes
seleccionado, o conteudo acessérin, conforme as informacdcs parateXtais nos
permitem verificar, inclui duas formas de apresentacdo as quais parecem estar
associadas finalidades diferentes: i primeira, constituida por configuragoes
esquemiticas on séries de enunciados de tipo declariativo, parecem corresponder
produtos interpretativos sohre os textos literarios seleccionados, tal como os
enunciados "Proposta de ahordagem" ou "Esquema interpretativo” deixam
transparecer: i segunda, constituida sobretudo por questiondrios, parcce
correponder 4 solicitagiio de processos interpretativos e/ou de outras actividades
que com cles podem ser relacionados,

Neste sentido, entendemos agrupar o conteQdo acessorio em  duas
categorias a que convencionimos chamar "Linhas de leitura® ¢ "Actividacdes™,
conforme apresentamaos no Quadro 2.

O que neste Quadro é possivel verificar € que a constituicio do contendo
acessorio, tal como sugerem as proprias designagdes, wem por objecto principal
actividades associadas a leitura, conferindo-lhe um estatuta substancialmente
diferente das outras modalidades comunicativas:

- em primeiro lugar, peto mimero de ocorréncias relativas a orientagoes
para a leitura dos textos literirios, quer nas designadas "Linhas de leitura” quer no
ambito de outras "Actividades”, ao longn de todas as unidades tematicas de todos
0s manuais analisados. numa configuracio discursiva semelhante a que €
exemplificada nos Anexos 1 ¢ 2.
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a0 0s literdrios,

também sio objectos de leitura (ainda que para estes Oltimos ndo  sejam
apresentadas as instrucdes), reitera-se 4 valorizaciao de praticas de leiturn
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Quadro 2. Constitui¢io do conterido dCessorio

- o lugar das outras modalidades verbais esta, assim, confinado a actividades
pontuais integradas nas "Sugestdes de actividades” ou em "Outras actividades”.
conforme sc pode verificar em PA ¢ P.B (Anexo 2), mnuiis vezes, tambem elas
reduzidas a orientacées de leitura, como se pode verificar no mesnio Anexa, nos
manuais DA, D.B, 5.A ¢ 5.8,

- Quanto aos objectos de leitura, a convergéncia de actividades em torno
do texto literario ¢ ainda reforcada pelo facto de. mesmo no ambito de outras
modalidades verbaiis, comao i escrita ou a oralidade, por exemplo, as actividades
solicitadas surgirem em funcio do mesmo objecto - i literatura - conforme se
pode depreender dos exemplos retirados dos manuais DA ¢ P33 (Ancxo 2) e/on
clos seguintes:

Sugestio de Actividades  [S.A. p. 233]

Organize com s seus colegas um especticulo andiovisual inspirado em Camaces,
ondle possa:

. dizer poemas de Camoes,

_dizer poemas de poetas actuais, inspirados na vida ¢ obra de Camoes

. ouvir poemas camonianos musicados:

. observar diapositivos ¢/ou materiais (reproduciio de quadros renascentisas, por
exemplo) sobre ¢ peta € o universo cultural de Quinhentos:
. simular uma entrevista a0 pacta.

_
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Neste sentido, podemos afirmar que quer ao nivel dos topicos tratados nos
manuais, guer no que se refere ao objecto das actividades que neles sio
propostas, a atencao prioritria vai para os textos literirios que sio tambem eles
objecto de outros textos (de natureza informative-explicativa), A fungio destes ¢
sobretudo a de fazer 0 seu enquadramento que €, neste caso, mais de narureza
literiria, universo de referéncia privilegiado nestes manuais escolares, sejam eles
do programa A ou do B, podendo, assim, indiciar a orientacao que ¢ conferida ao
ensino do Portugués nos dois programas.

Ora, tendo em conta que o manuzl escolar € o instrumento pedagogico por
exceléncia das praticas Je ensino-aprendizagem que 18m lugar na aula ¢ que o
"curriculum” por ele apresentado assume um papel preponderante na orientagio
do ensino do Portugueés, o que se verifica € que o(s) universo(s) de referéncia da
disciplina que €(sio} criadofs), (que traduz(em) as concepches dos scus autores),
gira em torno de categorias € relagdes que fazem parte do conhecimento no
ambito da literatura {texto literario, historia da literaturea, modos literarios.. ).

Reafirma-se, neste(s) (comdtexto{s), o imbito <u(s) objectols) ¢ dol(s)
ohjective(s) da disciplina neste cicle de escolariciade, centrados sobretudo no
texto literario, sendo que os restantes objectos (conteudos) estio dele
dependentes, como polo centralizador, 1510 €, € a partir do texto literario que s¢
ensinam os outros conteudos, se promovem modalidades verbais, que, por sua
vez, remetem sobretudo para o mesmo, contribuindo para o refor¢o do estatoto
privilegiado que no contexto pedagogice lhe foi sempre concedido ¢ que nestes
manuis € reiterado.

Quanto as modalidades verbais previstas nos programas, elas nio sao
contempladas ¢ integradas do mesmo modo e cste desequilibrio € visivel nos
textos ¢ nas actividades gue sio privilegiadas. E o caso da leitura (conforme se
pode constatar peias proprias designacoes dos textos de instrucio "Topicos de
Analise", "Sugestoes de actividades”, "Orientacoes de leitura"y e pontuilmente da
escrita ef/ou da oralidade € estas centradas na leitura €/ ou na produgao de textos
sobre a literatura. Esta componenite ¢ o "Funcionamento da Lingua" parccem
assumir, neste corfres, apends uma fungio de representacio da disciplina escolar,
conforme se pode ver pelos topicos privilegiados.

Dito de outro modao, podemos afirmar que a homogeneidade de principios
perpassa 0§ critérios de seleccio, organizacio e articulacio dos conteudos,
concretamente, na seleccdo de textos literirios ¢ o seu enquadramenta, na
apresentacdao de esquemas de interpretacio, de textos de apoio ¢ de propostas de
actividades semelhantes ¢ introduzidas até pelos mesmos enquadradores, tal
como se pode verificar nmas actividades, comuns aos manuais A ¢ B, apresentadas
nos Anexos 1 e 2.

Neste sentido, pode dizerse que, no que diz respeito s competéncias
verbais, a subalternizaciao de gue sao objecto nos manuais escolares { A ¢ B) (e
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que pode ndo ter correspondéncia clirecta nas praticas pedagogicas) niao deixa,
no entanto, de suscitar algumas duividas ¢ preocupacoes celativamente ko ensingo-
aprendizagem das mesmas €, em altima instiancia, do(s)y objecto(s) ¢ dos
objectivos da aula de Portugués neste ciclo de escolaricdade.

Conclusdes

Desta anatise, ainda que breve, € possivel dizer que a relagilo entre as
orientacHes dos programas € 4as orientagoes dos manuais escolares do ensino
secundirio se caracteriza por alguma descontinuidade € niveis de (desyarticulagio
varidveis, se considerarmos que todos os manuais do corfus reenvium, ainda que,
de formas diferentes (por vezes, s6 ao nivel paratextual) para os contendos dos
NOVOs progr ATI:LS.

No que se refere aos conteudos, ¢ apesir de nilo ser ¢ssa i intencae dos
programas, reafirma-se a centralidade do texto literario ¢ dos conteudos gue com
ele se articulam numa conjugacio que € assumidd como principio estruturante e
estruturador do "curriculum® da disciplina neste ciclo escolar.

Ora. sendo o manual escolar o texto referencial das acgdes pedagogicas, €
de supor forte poder de regulagio que pode exercer, junto dos seus utilizadores -
alunos e professores -, na construgdo do uNIverso de referéncia da disciplina, em
geral, ¢ no que se refere s competéncias linguisticas a desenvolver {ou nao), em
particular.

Confirma-se, deste modo, o papel dos nuLnuiis na orientacic/definicio da
disciplina (Rodrigues, 1999) ¢ as dimensoes declaratira, processual ¢
representativa (Sousa, 1999) que estio associadas a0 manual de Portugnés ¢ gque
correspondem aos saberes relativos aos 1€XLos, i lingua ou a literatura (e, neste
contexto, particularmente desta dltima) que $30 wransmitidos ou solicitados ¢ aos
modos coma sio entendidas as modalidades verbais (0 que € ler, @ que € escrever
ou falar) .

Em relacio aos programas A ¢ B. os manuais analisados gio apresentam
qualquer tépico de discussio (nem a0 nivel dos textos Introdulorios)
relativamente 3 especificidade destes contextos de ensino do Portugnes - A ¢ B -
e/ou da natureza e especificidade dos seus objectivos ¢ conteudos para cada um
dos programas, pelo que parece poder inferir-se que, independentemente das
areas curriculares, os alunos devem ler 08 NMesmMos (EXLOS literarios, do mesmo
mado, adquiric os mesmos conhecimentos (de ambito literario ¢ linguistico) ¢
desenvolver (ou nio) as mesmas COMPerencias verhais € do mesnioe modo.

Neste contexto, visto que nio sido visiveis marcas da especificidade dos
programas da disciplina, a questio gque se pode colocar € entian em que € gue se
especializa o Portugués B do Portugués A? O que deve ser privilegiado? A csta
pode associar-se umi oulra em que a questao a colocar pode ser a do objecto da
disciplina no ensino secunddrio e, em ultima instincia, de papel da literamra.
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Neste sentido, pode perguntuarc-se se ¢sta deve continuar i assumir o estatulo
privilegiado que sempre lhe foi conferido ¢ atribuido na aula de lingua materna,
estando, assim, o ensino de competéncias linguisticas dependentes da Hieratura,
ou se € ela, enquanto um dos seus discursos que deve constituir-se como objecto
de leitura e/on de conhecimento no contexto de outras modalidades verbais a
implementar e a desenvaolver naqueta disciplina curnicular?

Esta questio pode associar-se a vma outra muito mais vasta que ¢ a da
existéncia de algumas discrepancias entre as nccessidades criadas pela socredade
e os curriculos ¢ as praticas cscolares, tendo em conta que cstes sio regidos ¢
condicionados por um conjunto de principios ¢ de mcecanismos pouco ou, por
vezes, nao coincidentes.
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Anexo 1
Topicos de andlise
. Continuacao do sofrimento
. Aspiracilo 4 morte
. Alma cativa dos sentimentos
. Culpa dos olhos/visao da amada
. Reflexdo moral." DA, p. 277

Orientacdn de feitiira
1. Identifica o tema da cantiga.
2. Refere, documentando, qual a posicio que assume o sujcito poetco

face ao destinatario.
3. Justifica essa relacio integrando-a no contexto literdrio cm que o

poema se insere. [P. A, p. 95]

Apaio a leitira metodica
1. Que reflexio provoca a leitura deste texto?
2. O soncto ¢ pouco abundante em adjectivos.
2.1. Que classe ¢ subclasse morfologicas gunham imporiancia
por esse facto, designadamente nas duas quadras?
2.2, Relacione a auséncia de adjecrivos com a procura de
objectividade.
3. Qual 2 oposicao que ¢ posta em evidéncia nos tercetos?
4. D¢ o significadoe do arcaismo "soia”.
5. Existe no texto uma auténtica dialéctica da mudanca. Verifique-a:
- nas palavras e expressces que integram o campo lexical da "mudanca’
- no plano da organizacio frasica: repeticoes, anaforas, paralelisma.
6. Proposta de reflexao [...] [S.A, p.233 ¢ 5.8, p. 200]

254



COMPFTENCIAS VERBAIS NO ENSING SECTUNDARLO

Anexo 2

Sugestdo de actividades

1- Identifique o papel da Fortuna neste balango da vida feito pelo Pocta

2- Converta a expressio "os erros ¢ a fortuna sobejaram’ numa
equivalentc.

3- Ao longo do soneto existe umad conotagao de amarguri. Apontc o
vocabuldrio responsavel por €854 conotagao,

4- Indique os sentimentos expressos pelo emissor. [D. A, p-337, D.B. p.
269]]

Oritras Actividades
1. [apresentacio de varios textos sobre o Rei I). Dinis|. Apos d leiturn
[...], reflccte sobre a personatidade multifacetada do Rei Trovador e redige o teu
Poema ermn sud homenagem. [...]
2. Dramatizacao
3. Poesia popular ¢ ¢antigas de amigo
4 Sintese do Lirismo Trovadoresco
A. Quadro-Sintese
BB. Exposicio [sobre 0s iemas propostos: o papel dia mie nas cangigis
de amipo: amor ¢ morte na cantiga de amor € cantiga de amigo/cantiga de amor -
duas formas diferentes de amar. ]
C. Comentirio [textos de Jacinto Prado Coelho ¢ de Rodrigucs Lapal
5. Criaciio de texto [elaboracio de cantigas de amigo. de amor uma
entrevista a um dos intervenientes na cantiga de amige] [0 [PLAC pp 100O-105 ¢
P. B, pp. 146-151]

Sugestdo de actividades
A - Pedra filosofal
1. Analise 0 poema de Gededo, de acordo com estes 1OpIcos:
- relagiio sonho/realidade;
- inventario de actividades sonhadas e realizadas;
- 0 sonho Como energli Criativa;
- 0 sonho como forca propulsora da accio;
- explicacio do titulo do poema.
2. Indigue de que forma o texto de Gededo integra tambem o sonho de
ID. Manuel."
B - O sonho
l. "Pelo sonho ¢ que vamos™.
1.1. A certeza € a CONVICCAO, Pard (UE 0 VErsQ ACimi remele, nao
fogem, porém, i divida ¢ & incerteza.
Seleccione, no texto, o verso que traduz essa ideia [L.] [S. A p. 279 ¢ 8.
B, p. 241)
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