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O modelo de Flower ¢ Haves (1981) fornece-nos umd descricio detaihada
dos processos mentais que decorrem no acto de escrita. Pressupondo-o coma um
conjunto de processos mentais, hierarquicamente organizados, contrelados pelo
sujeito que escreve através da definigiio ¢ redefini¢ao constante de objectivos de
natureza mais geral ou mais concreta, €sic madelo pde em causa a concepcin do
acto de produgio de um texto escrito como uma sucessio de fases - pré-escrita,
escrita ¢ reescrita - ao destacar a naturcza recursiva de cada uma das
componentes do processo.

O modelo integra trés dominios: o do contexto da tarefa; o da memoria de
longo prazo do escrevente; ¢ do processo de escrita propriamente dito.

Este envolve trés sub-processos: a planiticagaa, 2 redaccio e 4 revisio. A
planificacio consiste na construcao da representacio interna do saber; a redacgio
¢ a transformacio das idejas em linguagem visivel: a revisao, a anilise do texto ja
produzido e a sua eventual transformagao.

Todo o processo € controlado por um mecanismo, designado como
monitor, que determina a passagem de um sub-processe a outro, o quUE envelve
decistes que sio condicionadas pelos objectivos de guem escreve ¢ pelos seus
habitos de escrita e estilo pessoal. Dada a natureza interactiva o processo € 0 sen
caricter recursivo, planificagio, redacgio ¢ revisio nio podem ser consideradas
como fases, jd quUe Nao OCorrem linearmente, mas antes Como actividacdes que, em
diferentes momentos, com Mmaior U Menor intensidade e em relacio a diferentes

niveis textuais, tém lugar quando s€ escreve.
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A Revisao

Terceira componente do processo de CHCTiTa, 2 revisio consisie nunl
movimento de retrocesso levado a cabo para avaliar a adequacio do exto ao
objectivo inicial (Humes, 1983). Flower ¢ Hayes (1981) definem-na como o
processo no decurso do gual o sujeito que escreve decide ler o que lol escrito
previamente, guer como ponto de partida para uma nova fase de redaccio, quer
com o objective de o avaliar e, eventualmente, alterar. Analisando o processo de
cscrita a partir do seu modelo hierirquico, os referidos antores considerum que i
revisae envolve dois sub-processos, a g aliacio ¢ a reformulucio, ¢ chamam a
atencio para o facto de se tratar de um pracesso que normalmente ¢
conscientemente  activado, embora  também POASIL ser,  por  veses,
meonscientemente despoletado.

Outros autores analisam 4 revisio em termos de fuses. Para Favol ¢
schneuwly (19873, a revisio integra trés fases: a deteecio do cero, a identificacao
da sua natureza, a correccho. De acordo com Scardamaliz ¢ Bereiter (1983), o
Processo imcta-se com a comparacio de duoas representacaes, o texto real e o
texto deal. passa pelo diagnostico do problema ¢ peli acciio de correecio.
Fitzgerald (1987), num texto sintese sobre a questio. refere (rés momoentos: a
deteecio de discrepancias entre o texto real ¢ o texto ideal. o sua identificacio ou
diagnastico. a produgiio das alteragdes.

Os concenos de texto real ¢ texto ideal sio fundamentais na andlise da
questao da cevisio dado que correspondem a duas representacoes dilerentes que
estao subjacentes a producio de um texto escrico, o primeica referente 2o texto
produzido até a0 momento e a segunda ao texio desejado (Seardamalia o Bereiter,
1983). O processo de revisio partird da comparagio entre estas duas
representucoes ¢ iniciar-se-d logo que alguma diferenca entre clas scju detectada
(Fayol ¢ Schneuwly, 1987).

Assim, a revisio nao s¢ deve circunscrever & uma simples rejeitura do
texto, ndo deve ser um mero acto de reparacio de problemas, nem algo que
acorre apenas apos a conclusao da redzaccio do texto. Pelo contrario, ely pode
ocorrer em qualquer momento do processo de cscrita, dando, cventualmente,
arigem a novos ciclos de planificacio e redaccio. A revisan, dada o natureza
recursivi do processo de escrita, nio acontece num Gnico momento nem
constitni o momento final do processo (Kucer, 1985). Pode mesmo ler lugar antes
do proprio processe de redacgio se iniciar, quando incide nio sobre ¢ texto ja
materializado no papel, mas sobre um texte planificado no plinoe mentad, pois,
coma Flower ¢ Hayes (1981) salicatam, “people revise written as well as
unwritien thoughts or statements™ (p.937).

De tudo o que foi dito sobre a revisio, podemos concluir, com Hayes
(1989), que a revisao constitui um processo que se reveste de elevada
compicxidade pois implica considerar os objectivos do texto, prever até gue

196G



(15 PROCESSOS DE REVISAO DO TEXTO ESCRITO

ponto o texto os permite atingir € propor alternativas que permitam i sua
consccucio. Matshuashi (1987} reafirma essa complexidade, demonstirando gue a
revisio permite nio sO solucionar problemas mas também reavaliar o texto ¢ 2
representacio mental que dele temos, fmncionando assim como um motor do
proprio processo de escrita ¢ ncorrendo gnando se perde a nocao do sentido que
pretendemos transmitic ou quando pretendemos coafirmar o alterir uma rede
de sentidos ja construida. A complexidade do processo de revisio acentui-se se
considerarmos que ele, a exemplo do que acentece no processo de planilicagio,
implica a consideracio de entidades que existem apenas no plano mental, peko
que exige, naturalmente, uma certi capacidade de abstraccio para poder ser
levada a cabo.,

Ha diferencas sensiveis entre d revisio feita pelos sujeitos que
desenvolveram plegamente a capacidade de escrever ¢ u quc ¢ normalmente
realizada pelos escreventes em desenvolvimentn, na st MAiorin Ccriangas ¢
adolescentes. Essas difercncas sio scnsiveis nos diferentes sub-processos
cognitivos envolvidos no processo de revisio:; representacio da tareta, avaliagdo,
representacio dos problemas, deteccio, diagnostico, seleccio de estratégias de
remediaciio (Haves, Flower, Schriver, Stratman ¢ Carey, 1987). Como refere
Yagelsky (1995), a revisio ¢uc os adultos fazem ¢ muito mais global do que a festa
pelas criancas e adolescentes, que tem um caricter muito mais concreto ¢
pontual.

Nestes, a revisio limita-se normalmente a correccdo de pequenos €rros na
estrutura superficial do texto, praticamente apenas os de natureza ortografica
(Humes, 1983: Matshuashi e Gordon, 1989). Rever 2 niveis mais profundos
implica a capacidade de construgio de cectas representaches mentiis inerentes a
operacio, capacidade essa que criangas € adolescentes, naturalmente. nao
desenvolveram plenamente (Bereiter e Scardamalia, 1987). Rever exige a
confrontacio de duas representagoces, a comparacio entre o EXto exisiente, ja
escrito ou nio, e o texto pretendido. a colocacio de quem escreve no papel do
alocutario, 1udo isto a um nivel abstracto. A crianga, para além dos problemas que
as operacdes abstractas the levantam, sendo egocéntrica por naturezia, tem
dificuldade em colocar-se na posigiao do outro (Bartlett, 1982; Favol ¢ Schneuwly,
VO87, Fitzgerald, 1987).

Além disso, e de acordo com Scardamalia ¢ Bereiter (1983), as Criancas
raramente revéem porque estio demasiado absorvidas pelas actividades de
producio de t(cxto, canalizando para elas todos ©s5 recurses cognitivos
disponiveis, ¢ porque nao dispdem dos conhecimentos de curacter retorico € da
capacidade mental exigida pelas tarefas increntes a revisio. Segundo estes
autores, as criancas, embora demonstrem alguma capacidade para detectarem
problemas, mostram-se depois incapazes de encontrar as causas das anomalias
detectadas e de seleccionarem uma estratégia de remediacao.
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O estudo

A presente comunicacio pretende dar conta dos processos de revisio do
texto escrito desenvolvidos por alunos dos quinte € nono anos de escolaridade. A
andilise desses processos foi feita a partir de nm estndoe (Carvalho, 1998) no qual
s¢ aplicava uma estratégia de ensino da escrita que visava o desenvolvimento da
capacidade de adequar o texto a sitwagio de comunicacio. Os alunos eram
convidados a rever os textos, a medida que os iam produzindo, com o apoio de
um mecanismo de facilitacdo do procedimento, isto ¢, de um elemento
provacador da tarefa de revisdo gue, atraves do uso ciclico de fichas que suscitam
a avaliacio do texto ¢ a sua eventual reformulacio, ¢ integrado no processo de
escrita que o sujeito normalmente desenvolve. Na concepgio dessa estratégia
considerou-se quec o deseavolvimento da capacidade de escrever passa pela
progressiva automatizagio de taretas nele implicadas, o gue permite considerar
gradualmente dimensdes de natureza cada ver mais complexa. Apds a
automatizagio dos aspectos relacionados com i motricidlade e a ortogratia, de
natureza mais superficial, o escrevente em desenvolvimento pode passar a ter ¢m
atencio aspectos relativos a linearizacio das ideias e a estruturacic do wxto,
essenciais 4 tarela de redaccaon, e, progressivamente, desenvolve outras
componentes do processo, a planificagio ¢ a revisio. E no Ambito destas duas
componentes que dimensdes mais profundas, como os objectivos da
comunicagio ¢ as necessidades informativas do leitor, s3o normalmente tidas em
consideracio,

A necessidade de automatizacao de determinados procedimentos para
permitir a realizacio de outros tem a ver com a capacidade limitada dos
mecanismos de processamento de informagio, que condiciona o volume de
informacio que pode ser retida na memoria de curto prazo e o empo dessa
retencio. O sujeito sd poade, portanto, em determinado momento, prestar atengio
a um determinado numero de objectos. Dada a diversidade de factores em
interacciio no acto de escrita que reclamam a atencio do escrevente, €ste nao
podc considerd-los todos simultaneamente. Além disso, a necessidade de
coordenar a atencio que deve prestar o cada um deles constitui uma dificuldade
acrescida.

Com base neste pressuposto, procurimos desenhar uma estrategia de
ensino-aprendizagem gue promovesse a capacidade de adequur o texto i situagio
de comunicacio. Essa estrutégia procurava que o aluno atendesse a niveis mais
profundos ¢ mais abstractos sem descurar aqueles aspectos ¢ue habitnalmente
exigem a concentracio da sua atengao € sem provocar um blaogueio dos
mecanismos de processamento de informagao.

Atendendo i especificidade do processo de escrita € as suas implicagoes de
natureza cognitiva, ela pio se centra na explicitacdo directa dos conteudos
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envolvidos, mas nha introdugio de nma actividade tacilitadora cuja pratica
sistematica procura levar a progressiva interiorizacio de uma atirude reflexiva no
decorrer do processo de escrita, visando uma avaliacio do texte produzido a
partir da consideragio daquilo que o leitor precisi de saber. Na linha de Bereiter ¢
Scardamalia (1983), optaimos por uma estratégia facilitadora do procedinento que
tornasse possivel considerar uma realidade ausente e, por outro lado, nao
sobrecarregasse 08 mecanismos de processamenta de informacao. A estrategia
implica a rotinizagio de uma actividade de revisio do texto, realizada
ciclicamente a0 longo do processo de construgio, €m que 5¢ fomenta a avaliagio
do texto ja produzido em fungio da informacao explicitada e das necessidades de
informacao do receptor. Essa avaliagao € feita com © recurso 4 fichas que apoiam
0 sujeito na avaliacio do texto ji produzido ¢ na escolha de solucoes alternativas
em funcio dos juizos formulados. Desse modo, promove-se a revisio do rexto ca
atencio as necessidades informativas do destinatario, tarefas que. normalmente,
08 escreventes em desenvolvimento tém dificuldade em realizar, pelas ruzoes que
anteriormente teferimos. Procura-se que, peia repeti¢io destu tarefit, os alunos
interiorizem estes procedimentos € 0s incorporem na realizacao de novas tarefas.
Para além disso, a introducio de um mecanismo deste Upo pode, eventualmente,
funcionar como um elemento promotor do proprio desenvolvimento cognitivo na
medida em que o recurso a mecanismos deste tipo. que I&m um caracter auto-
reguladot, pode ser progressivamente automatizado.

Passemos, entio, i descrigao da estratégia.

Griarani-se dois conjuntos de seis fichas, cada uma delas de cor diferente
das outras. Desse modo, permitia-se a identificacio das fichas sem o recurso 4
qualquer processo que, de algum modo, pudesse indiciar uma ordem pela qual
devessem ser usadas, o que aconteceria se clas fossem identificadas por nUMEros
ou letras.

O primeiro conjunto, o das fichas de avaliacio, identificado pelo nmerc
um, tinha como objectivo levar o aluno a reflectir sobre 4 parte do texto que
acabava de produzir. Incluia as fichas cujo contenclo e cor constam o quadro
seguinte (Quadro n® 1)

Quadro n® 1 - Fichas de avaliacio do texto

- Acho que estd tudo bem. (verde)

- Niio acho que isto seja importante. {(cor de laranija)

- Estou a repetir. (branci)

- Acho que falta referir um aspecto importante. {cor de rosa)
- Quem ler, podera achar isto pouco claro. (amaurela)

- Nao é o momento mais adequado para referir isto. (azul)
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O segundo conjunto, que incluia as lichas de reformulicdo, identificadas
pelo niimero dois, tinha como objective sugerir alteraches ao texto, a partic do
movimento da avaliacao levade a cabo pelo conlronta do texto com as fichas do
primeiro conjunto. As fichas e as respectivas cores constam do Quadra n® 2

Quadro n* 2 - Fichas de reformulacio do texto

- Nio altero nada. (amarela)

- Vou retirar. {azul}

- Vou acrescentar. .. (verde¢)

- Vou substituir a(s) palavra(s)... por... {cor de laranja)

- Vou reestrutarar esta parte do texto. (cor de rosa)

- Vou referir isto noutra parte do texto (antes ou depois). ( branca)

Na scleccio do contendo das fichas foi tida em conta a natureza do texto
(ue Se estava a trabalhar, o texto predominantemente informativo.

Pretendia-se que os alunos, 1 medida que fam escrevendo o seu texio,
recorressem as fichas de forma ciclica ¢ sistemarica. Assim, no final de cada
periodo escrito, sempre gue se usava um ponto final, a producio do texto cra
interrompida e o que acabava de ser produzido era confrontado com as fichas do
conjunto identificado com o numero wm, as fichas de avaliacio. A partir da
seleccio de uma ficha, o aluno deveria, entao, proceder, ou nio, i alteragées cont
base nas fichas de reformulagio que integravam o conjunto identificado com o
niamero dois.

Havia, naturalmente, que controlar o trabalhio realizado por cada aluno em
cada momento. Foi pedido aos sujeitos que participaram na experiéncia ¢ue. em
relacio a cada movimento de avalingao/reformulagio, assinalassem as fichas que
tinham utilizado. T por esse motivo que cada ficha apresentava uma cor diferente
o que permitia diferencid-las sem as hierarquizar de algum modo. Ao mesmo
tempo, era importante recolher dados que permitissem o conironto da versio
original com a versio corrigida € & anilise dos movimentos realizados em termos
da sua adequaciio. Para isso, era fornecida aos alunos uma folha de papel com dois
tipos de linha que alternavam, uma continua ¢ oulra tracejuda. Na contimul, ¢ra
escrita a primeira versio, na traccjada, as eventuais alteracocs. Cada aluno
trabalhava com duas esferogrificas, uma de cor azul, outra vermclha, a primerra
destinada a primeira versdo, a segunda as correccoes. Quando o sujeito desejava
eliminar determinada parte do texto, colocava-a entre parénteses. Sempre (uce
descjava transpor determinada passagem para outra parte do texto, colocava-a
entre parénteses ¢ identificava-a com uma letra ou numero, Apos ¢ que a
reescrevia no local desejado, a vermelho, nas linhas a tracejado, assinalando-i com
a letra que lhe atribuira Vejamos um exemplo (ncsta transcrigio. o texto
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resultante das alteragdes, ¢ gue, portanto, foi cscrito a vermelho nas linhas
tracejadas, esti em italico):

“Aqui nesta figura estou a ver umd menina a dar de comer as
pombas()[verde/amarelo], (a) e menitne € pequena ¢ esia testica comt
1 casaco azul e grande ¢ uma borra na cabega brancd.

(Nesta  figura) (OTambém estdo a  passar muitas  pessois  nd
estrada. [branca/azull

Na mesma figura tem uma casa grande mas niao sei o0 que €.
|[verde/amarelo]

Tem muitas pombas a andar na estrada( ) [verde/amarelo]. (B} ¢ as pomnbas
temt varias cores ¢ sdo muito findas.

(a¥A menina € pequéena ¢ esta vestida com um Casico arul ¢ uma borra nu
cabega.) [wzul/branca]

Na estrada tem varios caadieiros de ruas. [verde/amarelo]

(b) (As pombis tem muilds Cores tindas e sio variadas). |azu)/brancol” (1)

Para além de facilitar o controle da actividade, ao permitic uma andlise do
processo de construciio dos textos de todos os alunos di turma no decurso de
uma aula, cste mecanismo toracu possivel a recolha de um valioso conjunto de
dados sobre os ciclos de revisio realizados que permitem cstabelecer
comparacdes entre os dois niveis de escolaridade envolvidos no estudo. Com base
nesses dados, sabemos o nimero médio de ciclos de revisio poc 1EXto prroduzido
¢ a frequéncia com gue se recorre a cada uma das fichas de¢ avaliagao e de
reformulacio. Podemos, também, conhecer o grau de correspendencia entre a
ficha de avaliuciio e a de reformulagio utilizadas num determinado momento €
entre esta e o resultado da sua aplica¢io, bem como determinar se as atteracoes,
gquan<lo se verificam, afectam o contenido do texte ou sio meramente fornuus.

Para além disso, é possive!, a partir da informacio recolhida, formular
juizos de valor sobre as alteragoes efectuadas. Estas foram classificadas como
aceitdveis, discutiveis € nllo aceitaveis.

A classificacio como nio aceitavel atribuiu-se a alteragdes de que resultam
uma estruturacio deficiente ou uma menor definicio do contetido resuitante da
omissio de certas passagens ou da sua substituicio por expressoes menos claras.
Por exemplo:

“Q) basquetebol € um jogo em gue duas equipas (de 5 jogadores jogam)
jogam uma contra d outrd. (larania/azuly"(15).

“A casa nova nos forrinhos tem um depésito € um painel solar, € @ vetha
nio tem painel solar.(laranja/ amarelo)
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(A casa nova) tem os vidros limpos ¢ a casa velha tem os vidros todos
partidos. (branca/azul)” (11).

A classificacio como discutivel refere-se a alteraghes que embora
produzam modificacoes positivas em termos da informacao contida no texto e do
maodn como estd organizada, provocam simultaneamente incorrecgoes:

“Tem muitas pombas a andar na estradad ) . (D) ¢ as pombas ten Larias
cores e sdo muito findas. (verde/amarcia) Na estrada tem virios
candeeiros de ruas. (verde amarclo)

(b¥As pombas tem muitas cores lindas e sio variadas.y (azul/branca)” (1)
“La fora tem um lago com peixes ¢ flores a volta do lago e tem um jardin
pegueno. (verde/verde)” (4).

Foram realizadas seis sessdes, uma por semand, correspondentes a aulas de
cinquenta minutos, ao longo do terceiro pericdo do ano lectiva de 1994/95,
concretamente entre o final de Abril ¢ o principio de Junho de 1995 Nu primeirca
sessido, destinada a preparacao do trabalho, o texto foi produzido no quadro com
a ajuda do investigador. A partic da segunda sessao, cada aluno trabalhou
individluatmente.

Os textos produzidos tinham todos um caricter predominantemente
informative. Foram as seguintes as instrugoes que deram origem 4 sua procugio:
um texto, destinado a um folheto informative, descrevendo a escela; a descrigho
de uma imagem; a redacgio de uma carta a um familiar, nu qual se descrevia o
interior de uma casa: a comparacio entre duas imagens; um texta, destinado a um
folheto de divalgacao turistica, descrevendo a terra onde viviam; a explicacio das
regras de um jogo.

Resultados

Com base nos valores obtidos em relagao aos diferentes aspectos acima
referidos, traduzides em percentagens medias com excepciao do primeiro
aspecto, cujo valor se refere a média, comparamos o comportamento das duas
turmas envolvidas no estudo, a do quinto ano de escolaridade e a do nono.

Niimero médio de ciclos de revisido por texto

Vamos referir, em primeiro lugar, os valares referentes ao numero medio
de ciclos de revisio efectuados por texto produzido. Cada cicle de revisao
implica, como atris descrevemos, o recurse a uma ficha de avaliacao, seguido da
seleccio de uma ficha de reformulacio, dele podendo, eventualmente, resultar
uma alteracao do texto produzido.
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Os nameros correspondentes a este aspecto sio diferentes nas duas turmas
experimentais, como se pade comprovar pela analise do Grifico n* 1. De lacto. a
uma média de 4,7 revisoes por texto no quinto ano de escolaridude, corresponde
um valor de 6,92 na do nono.

(s alunos do 9* ano realizaram, assim, em média, mais dois ciclos de
revisio em cada texto do que os seus colegas miis novos. Essa diferenca, que de
acordo com o teste t para amostras independentes € do teste U de Mann-
Whirney € considerada estatisticamente significativa, podera, eventualmente,
estar associada ao facto de os textos produzidos pelos alunos do nono ano de
escolaridade serem normalmente mais longos que os ¢escrites pelos sujeitos que
integravam a tusma do (uingo ano.

Grafico n2 1 - Nomero médio de ciclos de revisdes por texto

(N =5%58"-n =239 -n=30

-I 59
- .99

TTEERLE.
[LEELEL
T TELLE:
e T O
=
EANKETE
KTEBNEE
NN
1L EL]
fRmwEDR

T N o\ S N o R o ¢ B o |

Recurso as fichas de avaliagdo

Se a diferenca entre as duas furmas no que diz respeito ao nimero médio
de revisdes efectuadas por texto € evidente, tal ja nio se verifica, como s¢
depreende da leitura dos Graficos n® 2, referente a turma do quinto ano, ¢ n' 3,
relativo & do nono ano, no que Concernc 3 seleccao das fichas de avatliacio,
sobretudo em relacio a ficha verde (Acho que esta tudo bem.), aguell que €
seleccionada com maior frequéncia (65% no quinto ana € 67% 0o nono).

Também no que se refere ao recurso as fichas cor de rosa (Acho que falta
referir um aspecto importante.), cor de laranja (Nio acho que isto 5¢ja
importante.) e amarela (Quem ler, poderi achar isto pouco clare.y nio se
verificaun diferencas entre os dois grupos.
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Regista-se alguma diferenci, estatisticamente relevante de acordo com os
testes realizados, no que diz respeito a selecgao da ficha branca (Estou a repetir.)
¢ da ficha azul (Nao ¢ o momento mais adequado para referir i1sto.). Enquanto
aguela € mais vezes escolhida pelos alunos do quinto ano (6% contra 9%), esta ¢
scleccionada pelos sajeitns do nono com maior frequéncia (6% contra 3%).

Grifico n? 2 - Recurso as fichas de avaliacio (%)
(5 anc de escolaridade)
(n. = 23)

B esta... bem,

K Nio...importante

O .. repetir.

B fal ta...importante
B . pouco claro

B Nio...momento...

Grifico n® 3 - Recurso is fichas de avaliagio (%)
(9¢ ano de escolaridade)
{n=3MN

B  esta...bem.

L1 Nao...impor tante.

O . repetir.

@ .. .falta...importante.
& . _pouco claro.
Nao...momento. ..

204



05 PROCESSOS RE REVISAOQ DO FEXTO ESCRITO

Recurso as fichas de reformulagio

Como se verifica pela leitura dos Graficos n® 4 ¢ n” 5. tambem ne que sc
refere i selecgiio das fichas de reformulagio do 1exto hi uma ficha, a amarela
(Nio altero nada)), que é escothida na maioria dos ciclos de revisao, quer pelos
sujeitos do quinte, guer pelos do nopo ano de escolaridade (71% ¢ O7%.
respectivamente), Esta ficha corresponde, alias, A ficha de avaliagio mais utilizada,
a que correspondia a um juizo positivo acerca da passagem gue cra alve de
atencao, concretamente a ficha verde {Esta tudo ben).

No que diz respeito ao recurso s outras fichas, destacamos as diferengas,
estatisticamente significativas, no que concerne a ficha azul (Vou retirar. ), mais
utilizada no quinto anc (12%) do gque no nono (8%, a ficha cor de rosa (Vou
reestruturar esta parte do texto.), cnjos valores sio 1% no quinto ano ¢ 4% no
nono, ¢ a ficha branca (Vou referir isto noutra parte do texto), 4 que 0s sujeltos
do nono ano recorrem nutis frequentemente (5% do que os do quinto (1%

Menos claras, sio as diferencas relativas ap uso das outras duas liclas,
verde (Vou acrescentar..) e a cor de laranja (You substituir as) palavra{s)... por
). A primeira regista uma percentagem de 9% no quinto e de 8% no nono ano.
Para u Gltima, 0s valores sio de 6% e 8%, respectivamente,

Grifico n® 4 - Recurso as fichas de reformulagio (%)

(52 ano de escolaridadc)
{(n=23%)

H Nac altero...

Vou retirar.

O Vou substituir...

B Vou acrescentar ...
O Vou reestruturar...
O . .noutraparte.
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Grafico n? 5- Recurso as fichas de reformulacao (%)
{92 ano de escolaridade)

{n =3

B0 Nio altero...

Vou reti rar.

W Vou substituir...
Vou acrescentar ...
O Vou reestruturar. ..

O . noutraparte.

66 %

Adequacio entre ficha de avaliacio e ficha dc alteracio

A selecgio das fichas de reformulacdo ¢sta, naturalmente, concicionada
pela ficha de avaliacho previamente escolhida, Isso mesmo lfoi evidente nos
nameros referentes a wm e outro aspecto, que acabamos de apresentar, ¢ ¢
confirmadao pelos relativoes a correspondéncia entre fichas de avalincao e fichas de
reformulacio, registados no Grafico n® 6.

Esses niumeros mostram gue, em ambos 0s grupos, na grande maioria dos
ciclos de revisao (87%, no quinto ano, 92%, no nono), a seleccao da ficha de
reformulacio estava de acordo com o juizo previamente formubado com base na
ficha de avaliacao.

Grafico n2 6 -Correspondéncia enire a ficha de avaliagio ¢ a ficha de
reformulagio (%)
(N =53 5"-n =23 9"-n=30)

mse#
Wmg-

100

40 A
Z20 A
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Correspondéncia entre a ficha de reformulacio e a alteragio

realizada

Do mesmoe modo se regista uma elevada correspondéncia entre a ficha de
reformulacao seleccionada ¢ a alteragio realizada. ou ndo realizada se essa fosse a
opcio tomada. Os numeros referentes a este aspecto sio efectivamente ainda
mais elevados, em qualquer das turmas, do que os relativos & correspondencia
entre fichas. Na turma do quinto ano, verifica-se uma percentagem de 90%, sendo
de 95%, a que se regista na do nono ano (Grafico n® 7).

Grifico n° 7 - Correspondéncia entre a ficha de reformulaciio ¢ a
alteracio realizada (%)

(N =535 -n =239 -n=30)

G50
100 7 mo:
80 1§
60 -
40 A
20 1

Efeitos dos ciclos de revisao

Como se pode depreender da anilise dos valores celativos a selecgio das
fichias de avaliacio ¢ de reformulacio, mais de dois ter¢os (73%, no quinto ano e
67%, no nono) dos ciclos de revisic realizados nio conduzem a gualguer
alteracio do texto produzido. No quinto ano, 15% dos ciclos de revisio dao
origem a alteracdes formais ¢ 11% produzem alteragoes de conteudo. No nono
ano, os valores sao, respectivamente, de 19% e 14% (Grafico n® 8),
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Grafico n* 8 - Efcitos dos ciclos de revisao (%)
(N=535"-n. =239 -n = 3})

100

Sem Alter agao Alteracao
alte ragdo For mal de
conteudo

Se tivermos como referéncia apenas os ciclos de revisio de que resultam
alteragoes nos textos, verificamos que, em gualgquer dos anos de escolaridade,
cerca de 60 dos movimentos de revisao (01'%, no quinto. 9% no nono ano) dao
origem a alteragoes formais, situando-se, consequentemente, a volta dos -10%
(30%, no quinto, 41%, no nono ano), a percentagem dagqueles que conduzem i
alteracoes de contendo (Grafico n® 9).

Grafico n® 9 -Natureza das alteracdes (Oh)

(N=53:5"-n.=239-n= 30

Es5¢
Mg

100
80 1

490
20 -
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Adequacio da alteracao realizada

Analisa-se, por fim, a adequacio das alteracoes efectuadas.

Estas foram classificadas como aceitiveis, discutiveis ¢ nio secitaveis. A
classificacio de ndao aceitive! atribuiu-se as alteragoes de que resulta uma
estruturagio deficiente ou uma menor definicao do contendo, em consequencia
da omissao de certas passagens ou da sua substituigio por expressocs menos
claras, A classificacao como discutivel refere-se as alteragocs que. emboru
produzam modificacoes positivas em termos da informacio contida no texio ¢ do
modo como estd arganizadi, provocam simultacamente incorreccocs,

Os valores referentes a este aspecto, a exemplo do que acontece com os
que respeitam & natureza das alteracdes efectuadas que acabiamos de reterir,
foram caleulados em relacio ao numero total de ciclos em que do recurso as
fichas resultou alguma alteracio no texto.

Na comparacio do Grifico n® 10, referente ao quinto ane, com o Gritico n”
L1, respeitante a0 nono, constata-se que a murma <o nono ano aprescenta
percentagens de alteracdes classificadas como aceitiveis ou como discutiveis
ligeiramente superiores A turma <o quinto ano (85% de alteragOes aceitaveis e
14% de alteraghes discuuveis, contra 80% ¢ 9%, respectivamente). A maior
difcrenca entre os dois grupos, estatisticamente significativa. ¢ a referente as
alteracoes classificadas como naco acettaveis, O seu valor ¢ reduzido no que diz
respeito 1o grupo experimental do nono ane (apenas 1%), atingindo um vilor de
11% no do quinto ano de escolaridade.

Grifico n® 10 - Adequacio da alteragiio rcalizada (%)
(5° ano de escolaridadce)
(n=23%

B Aceitavel
Discut ivel
O Nao Aceitavel
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Grafico n® 11 - Adequagao da alteracio realizada (%)
(9% ano de escolaridade)
(n = 3

B Aceitavel
ety B Discutivel
TR :.: " m Nao Aceitavel

[l
"
n
L]
=
n
&
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Interpretagio dos resultados

A anilise dos dados retativos aos ciclos de revisio do texto que os sujeitos
participantes no estudo realizaram revela, em primeiro lugar, que o numere
médio de revisoes efectuadas pelos alunos do nono ano de escolaridade em cada
texto produzido € superior a0 dos seus colegas do quinto ano. A diferenca traduz-
s¢, em média, em mais duas revisoes por textoe produzido €, como ja tivemos
oportunidade de referir, podera estar relacionada com o facto de os textos do
nono ano serem normalmente mais longos que 0s do quinto.

Dos dados recolhidas hi um que adquire imediata relevincia. E o que se
refere ao numero elevado de movimentos de revisiao (no quinte ano, 73%, no
nono, 67%) que nio conduziram a qualquer alteracio do texto, o que sigrifica
que pelo menos dois em cada trés movimentos de revisio levados a cabo nio
produziram qualquer efeito no texto produzido. Tao elevada percentagem resulta,
com efeito, do recurso frequente A ficha de avaliagao verde (Acho que estd tudo
bem.) ¢ 2 ficha de reformulacio amarela (Nio altero nada), como se pade
verificar pelos valores relativos a cada uma delas que nio andam distantes dos que
acima referimos.

Estes dados poderdo indiciar alguma dificuldade em efectuar movimentos
de revisio, o que €&, como vimos, caracteristico dos escreventes em
desenvolvimento. Normalmente, estes nio os realizam, ou, se o fazem,
circunscrevenr-nos as <imensdes mais supcrficiais € ao nivel da frase. As fichas
propostas visavam, sobretudo, a avaliagio do conteado do texto € da sua
adequaciio ao destinatirio. Essa avalacio implica dimensoes mais profundas do
processo de escrita, no ambito das quais s¢ compara, mentalmente, ¢ texto
produzido ¢ um texto ideal, cujas caracteristicas dependem de factores como os

210



O35 PROCESSOS DE REVISAO DO TEXTO ESCRITG

objectivos da comunicacgio, o leitor ¢ as suas necessidades de informagao. Esses
$30 factores a ter em conta na revisio do texto ¢ue, assim, Pressupoe Nao $o um
certo nivel de desenvolvimento da capacidade de cscrever que puassia pela
automatizacie de algumas tarefas, mas também determinado mvel de
descnvolvimento cognitivo que possibilite a consideracio, num plino abstracto.
de entidades ansentes.

Conrudo, numa anilise dos valores referentes ao recurso as outras fichuas
revela algumas diferencas entre os sujeitos do quinto ¢ os do nono ano de
escolaridade. Assim, ao nivel do quinto ano destaca-se o recurso com relativa
frequéncia (16%) 2 ficha de cor branca (Estou a repetir.). No entanto, o use desta
ficha nio significa, normalmente, qualquer alteragio em termos da informacao
que o texto contém, mas apenas uma revisio superficial. Traduz-se geralmente na
detecciio do uso de uma mesma palavra ou expressio nil mesma frase ou em fases
contiguas ¢ a4 sua eliminacio ou substitui¢io por outra. O uso desta ficha de
avaliacio estd associado ao uso da ficha de reformulagae cor de laranja (Vou
substituir...) e, sobretudo, da ficha azul (Vou retirar...). Esta ficha ¢ usada pelos
alunos do quinto ano de escolaridade em 12% dos ciclos de revisho efectuados,
Vejamos os exemplos;

“Ela tem uns SAparos Pretos € um casaco, com umia meiad calga.
{(verdesamarelo) (Ela) A menina esta na cidade a onde €510 muitas
pessoas.(branco/laranja)” (3);

“Nesta gravura vejo uma menina a dar de comer as  pombas.
(verde/amarelo)

(Esta menina) Fla esti vestida com um vestido azul. (branco/azul)” (4);

“A minha freguesia é muito bonita. (verde/amarelo)

Também tem casas muito bonitas e altas. (verde/amareio). (A minha
freguesia) tem muitos supermercados.” {hranco/azul}"(1 7).

No que diz respeito 4 turma do nono ano, salientemos o recurso a ticha de
avaliacdo azul (Nio é o momento mais adequado pard refenit istoy e a ficha de
reformulacio que lhe estd associada, a branca (Vou referir isto noutra parte do
texta). O seu uso € exemplificado nos extractos seguintes.

“Na imagem esti uma menina no meio de uma praga. (rosa/verde) dando
comida ds pombas que a rodeiam. 1) Sdo vdrias as pombads que vém ao
enconiro da menind.

Devido is roupas que (a4 menina) ela veste pode-se ver que esti frio

(branco/laranja).
a) (Sio virias as pombas que veém a0 encentro da menina.)

{(verde/amarelo) (azul/branco)” (30X,
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“Nesta imagem podemos obhservar Uml praga exrensa. (verde/amarelo).a
Ao fundo pode-se ver um grande edificio .

Nela situase uma menina dando pio aos pombinhos. (verde/amarelo}

1) (Ao fundo (da figura) pode-se ver um grande cdificio)
(taranja/azulXazul/brance)” (32),

“A Casa que CU encontrei € muito espacosi, 1em 8 divisous.
{verde/amarelo)

a) € nitito inleressante.

Ela tem um corredor. ..

[--.]

Tambem nela existe 2 casas de banho como ja tinha refericdo acima, uma €
grande com uma janela ¢ que fica no fundo do corredor a outra fica logo 2
entrada e € pequena a) (o que farz a casa ser mais interessante).
(zul/branca)” (36).

() recurso mais frequente a estas fichas por parte dos alunos do nono ano
poderi indiciar maior atengio. por parte destes, 4 um aspecto que, situando-se
ainda a um nivel superficial ¢ ndo tendo grandes implicacdes em termos do
volume de informacio que o texto contém, ja ultrapassa o nivel da palavra ¢ da
frase e tem em conta a dimensio textual, Esta subjacente ao uso deste par de
fichas uma ideia de fexto enquanto estrutura Coesi € coerente. em gue o
contetdo a transmitir deve estar organizado de acordo com certos principios.

I'ma outra ficha no recurso i qual o nonoe ana s¢ distingue do quinto ¢ i
cof de rosa (Vou reestruturar €sta parte do textao.). Associada, por vezes, a ficha
de avaliagio amarcla (Quem ler, podera achar isto pouco clare.), o sen uso revela,
por parte do escrevente, uma preocupacao em utilizar expressoes que, do seu
ponto de vista, serio mais claras dos que as gque foram esceitas nil Primeicit ¥ersao.
Da selecchao da ficha que sugere i restruluragio resulta, com alguma fregquencia, a
substituicao de uma expressan por outra que diz 0 niesmo, numa opericao
meramente formal que podia ser, igualmente, realizada a partic da licha de
reformulacio cor de laranja (Vou substituir a(s) paluveads)... por.). Vejamos os
exemplos:

“A casa em  si (lem  bastantes divisoes) ¢ bastanice espagosda.
(umarelo/rosa)” (27);

“Ao entrarmos, deparamos com um grande corredor Catraveés do qual
chegamos s outras divisoes) gue serve de acesso o denlas s oliras
divisies. (amarelo/rosa)” (31

“(Fu nesta imagem observo uma menina a dar migalhas de it 45 pombis
que se encontram junto dela) Oibando para esta figuyd, refaro que nele
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existe uma menina que se encontra a dor migalbas de piao aos ponbos.
(amarelo/rosad” (36).

Ha casos, menos {requentes, porém, em que a reestrufurdcao € mais
complexa, com implicagdes no proprio contendo do texto:

“(A cozinha ¢ 0 quarto sio amplos mas tante a casa-de-banho que esta a
entrada como 2 outra sio pequenas.) A cozinba ¢ a priveiva divisdao d
direita, ¢ ampla mas a banca da cozinba s6 tem wma fHa. G guarlo ¢ o
primeira divisdo a esquerda tambén 6 amplo mas tein poucd meabifier.
A casa temt duds casas de banbo wind das quais logao @ entrada gue €
tdo pegrening qie so seree para lavdar as mios difes das refeicoes.
quanto @ outra também ndo ¢ muito grande mas pearvea o did-a-dic
chega. (amarelo/rosa)y” 47

“E um postal de uma beleza simples, sem espectacnlaridades. (sem
deslumbramentos. Este retrata o gesto singular € amoroso de unit miuda 2
atirar graos de pido a varias pombas auma praga publica.y iustrado por
nwd witide que em pé, no meio de unia Praga, ativa grdos de wimna sacea
aos frombos que d rodeiam. (amarclo/rosa)”™ (50).

A seleccio de uma ficha de reformulaciio adequada a ficha de avaliagao
escolhida previamente parece nio levantar grundes problemas. o mesmo
acontecendo no que diz respeito 4 correspondéncia entre a ficha de reformulicao
seleccionada ¢ a reformulacio efectivamente realizada (ou ndo, no caso da ticha
escolhicla ser o amarela). Os valores respeitantes a estes aspectos situam-se, em
qualquer dos grupos, proximo ou acima dos 90%, sendo os referentes a'turma do
nono ano superiores em 5% aos di turma do quinto.

Como ja foi referido, apenas cerca do 30% dos ciclos de revisio conduzem
a efectivas alteracdes no texto. A maioria dessas altera¢des (cercn de GO, em
qualquer das turmas) sic de natureza formal, traduzindo-se¢, frequentemente, na
eliminacio ou na substituiciio de uma palavra ou expressao por outra com o
mesmo sentido, com o objectivo de evitar repeticoes:

A casa € muito grande € muilo espacosa (verde/amarelo)

(A casa) € (muito) bonita (branco/azul}” (7);

“A casy tem....

(A) Essa casa € grande ¢ bonita. (hranco/laranja)

(A casa) Fia tem | pequene lago e 1 jardim a volta. (branco/laranjay (2):
“Nesta figura podemos ver uma menina a dar de comer as pombas.

Elas juntam-se todas no mesmo sitio para poderem comer o (quE (A Menin)
ela The esta a dar. (branco/laranja) '
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Por detras da (menina) criciga vemos pessoas...(branco/laranja)” (39).

Nalguns casos, as alteragoes formais resultam, como referinios atras ao
analisarmos o uso da ficha de reformulagio cor de rosa (Vou recstruiurir ¢stil
parte do texto.) associado ao da ficha de avaliacio amarela (Quem ler, podera
achar isto pouco claro.), da preocupagac em clarificar o sentide de determinada
palavra ou expressiao:

A direita da porta principal, existe uma pequenit casa-de-banho, (130 porta
seguinte é a cozinha) ¢ & poria seguinte dda deesso da corinba,
(amarelo/rosa) “ (31).

As reformulagdes que afectam o conteudo do texte (1 voltz do 10%)
resultam, normalmente, das decisoes de acrescentar algo, a partir licha de
reformulacio verde (Vou acrescentar...), o sequéncia da constitacio di sua falta
pelo recurso a ficha de avaliacio cor de rosa {(Acho que falta referir um aspecio
importante):

“[...1 € giro, 14 da para fazer piqueniques... Na segunda feira de Pascoad
faz-se uma festa ld...” (rosasverde)” (1)

“Algumas pessoas cstilo a passear(.) ¢ vefo wma menina a deitay Cearr ieler
as pombas. (rosa/verde)” (12);

“Aq lado direito. quem sai da casa tem um lago com peixes rodecdo de
flores € quem caminha para a parte de tris da casa, pela parte direita
encontra uma floreira, com wma série de findas flores. (rosa/verde)” (27
“[..] ¢ a porta seguinte da acesso a cozinha, por sinal, muita hem
equipada, com todos 0 acessorios indispensdveis. (rosa/verde)” (31).

Por vezes, as alteracoes de contetdo consistem na eliminacio de
informacho que nio ¢ considerada importante:

“Tem muitos supermercados € calés. (verde/amarelo)

(Tem um campo de futebol.) (laranja/azul}

Ha oficinas de madeira e muitas mais oficinas (verde/amarelo)” (16,

“Todos os compartimentos possuem janclas (HE MESMO as casas de
banho). (laranja/azul)” (37).

A maioria (acima de 75% nos dois niveis de escolaridade envolvides no
estudo) dessas alteracGes resultantes dos movimentos de revisio realizados tod,
dentro dos critérios definidos, considerada aceitavel. No tocante a este aspecto, e
de realcar a percentagem baixa (inferior a 1%) de reformulacoes que no none ano
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receberam a classificacio de nio aceitivel, que, de algnm modo, contrasta com a
obtida pelos sujeitos do quinto ano (11%). Neste nivel, assiste-se, pOr vezes, dl
substitui¢io de passagens que podem ser consideradas correctas por outras que
claramente o nio sio. Isto poderi indiciar a existéncia de dificuldades na
manipulacio da linguagem escrita € no dominio das estruturas qu¢ fhe sao
proprias. Os exemplos que se seguern ilustram este problema:

“A primeiracasal..]€a segunda ...

O portio da (primeira casa) esti novo ¢ o da (segunda) o portdo da casd
velha estd velho. (branco/laranja)” (4

“(Na casa da direita) Na ouira casd Sujd as telihas estao partidas.”
{branco/laranja}” (8);

A tulipa

O jogo da (tulipa) ¢ a correr ¢ 0 que fica a cagar . camarelo/azul)” (8)

(...} tem um guarto com uma cémoda, um guardafatos, (uma) canu, duas
mesinhas de cabeceira... (branco/azul) (11).

Da anilise dos movimentos de revisao realizados, poderemos destacar, em
sintese, dois aspectos.

O primeiro € a dificuldade em rever o texto produzido ou a restri¢ao dessa
Tevisio a aspectos supetficiais e formais 0 que é, como dissemos, Caracterstico
das criancas e adolescentes em fase de desenvolvimento da sua capacidade de
escrever, Esta limitagio € referida por diferentes autores {Humes, 1983; Bereiler ¢
Scardamalia, 1986:; Matshuashi e Gorden, 1989) ¢ deriva, em certa medida, da
dificuldade na construgio das diferentes representacdes mentais implicadas na
operagio, nomeadamente a construgdo dd representacdes mentais do Lexto
existente ¢ do texto ideal. A representacio deste texto ideal deveri considerar os
objectivos da comunicaciio, o leitor € seus conhecimentos. E do confronto destas
duas representagdes, o texto real e o texto ideal, € da deteccio de discrepincias
entre elas que resulta o processo de alteragio do texto (Humes, 1983; Bereiter ¢
Scardamalia, 1983; Favol e Schneuwly, 1987).

Um segundo ponto a salientar seria © de uma certa evolucio no sentido de
considerar aspectos que vio além do nivel da frase e implicam a dimensao textoal
e o modo como 2 informacio estd estruturada. Tal evolucio ¢ visivel no recurso
mais frequente a determinadas fichas (Vou referir isto noutro lugar, Vou
reestruturar esta parte do texto.} por parte dos alunos muais velhos.
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