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O mundo moderno passa sérias transformacgtes e s¢ mobiliza para mudar,
tamhém, através dos meios educacionais. Em todos os setores, temos presenciado
sinais de modificacGes em nome da modernidade. No campo em que estio sendo
construidos 0s novos parimetros sociais, encontra-se a Educacdo, cuja
fepresentante € a instituicio Escola, principal responsivel pela formacio do
cidadio. E este o lugar determinado ou o palco dos grandes eventos os quais ora
investigamos, por meio do projeto “Processos de Construcio de Leitura no
Espago da Sala de Aula™. Tal empreendimento consiste em compreender € analisar
as concepgoes de linguagens e de leitura, identificando os modos de construgio
do sentido, nas priticas pedagdgicas de educadores na quinta série do Primeiro
Grau. Neste estudo, buscamos integrar a Universidade com o ensino piblico,
repassando e discutindo os resultados obtidos na pesquisa com os membros
envolvidos. Adotamos como instrumento metodolégico gravacdes de aula em
dudios e videos e a aplicagio de questionirios com professores e alunos do
Ensing Publico. Utilizamos 0s aparatos tedricos do sdcio-interacionismo e da
Anilise do Discurso na linha francesa para, assim, identificarmos o tipo de sujeito
que atua na Escola ¢ no mundo tecnologizado. Este preimbulo fez-se necessario
para situarmos o objeto deste estudo, a sala de aula. Enfatizamos o papel do
profissional de leitura na troca com scus pares, 0 discurso da sala de zula, na era
de avango tecnoldgico, € um jeito novo de ser leitor ou profissional de leitura no
mundo redesenhado.

O profissional de leitura: papéis e trocas

Ao analisarmos o0s sujeitos envolvidos com os modos de ler na sala de aula,
convém lembrar que a Educagio, no Brasil, assume importante papel no
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crescimento econdmico, com vistas 3 competitividade e 4 melhoria de vida. Neste
sentido, o desafio a Educagio, atualmente, ¢ acompanhar o mundo mediatizado,
propiciando o acesso i informagio ¢ garantindo direitos a cidadania. Ao nos
situarmos no contexto atual, percebemos que o avango tecnologico mudou as
condicdes de trabalho, permitindo agora caracterizar o professor em diferentes
entidades. Conforme Geraldi (1993), este profissional se revela pela produgao de
conhecimentos, pela transmissio de conhecimentos e pelo controle da
aprendizagem. Deste modo, © professor no exercicio da profissio,
modernamente, tera de se instrumentalizar a fim de eXxercer suas multiplas
funcdes, inclusive, saber usar os recursos tecnologicos. Assim, a Escola se
constitui um lugar ideal para as mudangas pretendidas e a szla de aula, o espago
interativo entre os sujeitos atores do processe ensino-aprendizagem. Asscgura-nos
Libineo (1986) que a Escola deverd ser um meio para a apropriagio critica da
realidade e do conhecimento humano. Todas essas assertivas sio desconstruidas
20 entrarmos no ambiente escolar ¢ observarmos uma aula de leitura que deixa
transparecer todo ¢ modelo fradicional de Escola, cultivado ao longo dos anos. A
sala de aula torna-se um espelhio e um reflexo da auséncia da formacio necessaria
ao professor e o retrato institucional de uma realidade nio superada e sempre
fadada ao fracasso ¢ insucesso. Assim sendo, o que seria produtive e eficaz na
interacio professor-aluno implica problemas que interferem nas praticas
pedagdgicas, a exemplo do que ocofrcu numa escola publica em Joao Pessoa,
momento em que a professora realizava a leitura de um texto do livro didatico,
numa turma de vinte e oito alunos.

Exemplo n® 1

Professora: Vamos comegar a leitura aqui. Preste atengio. Yamos
acompanhar a leitura do texto. Quando eu mandar um parar, vou mandar o outro
acompanhar. Quando eu mandar, pira. Quem eu mandar, continua,

Aluno: E quem € que vai ler primeiro ?

pProfessora: Wellington vai comegar (...) Pode comegar Wellington.

No trecho apresentado, deixa-nos transpareccr uma visdo restrita do ato de
ler € da concepgio de leitura da professora. Observamos que nio hi um processo
de constru¢io do sentido do texto, mas hi uma fragmentada e interrompida
compreensio significativa, no instante que o aluno para a leitura € O outro
continua. Assim, a estratégia usada pelo mediador, na atividade de ler na sala de
aula, nio corresponde a leitura como atribuigio de sentido nem contribui para
formacio critica e criativa do aluno. Este evento tio somente revela o que nes
transmite Orlandi (1988): a escola nio forma nem leitor nem escritor, ou seja, o
aluno nio é o autor dos atos que pratica na sala de aula, especialmente quando
exerce o papel de leitor. Este acontecimento também nac permite que as
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experieéncias dos atores sejum somadas e trocadas na sala de aula, no momento de
construir um sentido para o texto.

Observamos ainda que o saber acumulado nao € transformado num saber
produtivo e organizado conjuntamente no processo interativo, na troca de papéis
na sala de aula. Neste sentido, destacamos o que €nsina-nos o mestre Freire
(1987): a transformacio consiste num ato politico que demanda e gera
conhecimento e exige do educador competéncia para ensinar, sem a qual havera
um obstacule para o processo de mudangas. E essa competéncia técnica que se
encontra ausente no episédio anteriormente citado, além do entendimento de
que a leitura é um ato também politico e transformadot. Neste aspecto, a
Institui¢io Escola nio se coleca como a instincia primeira a conquista da
cidadania nem como valioso instrumento de transformacao social. Lembramos
que o papel politico do professor e da escola estd em garantir o acesso ao
conhecimento, como forma de vencer a dominagio, fruto das desigualdades na
apropria¢io do saber. Ao considerarmos o professor como agente de mudangas
$OCidis, a sua fungdo seria a de modificar o aluno para se libertar do sistema
educacional dominador € capaciti-lo para pensar por si mesme, assegura-nos
Garcia(1982). Contudo, nic € esse o0 modelo que presenciamos nas aulas
observadas. O que temos é um exemplo de uma professora vitima do despreparo
¢ da falta de formacio adequada para exercer sua profissio de professor formador
de leitores. O ato de mandar parar e, em seguida, outre retomar a leitura significa
que nio hi um conhecimento de que essa pratica estd ultrapassada e nio mais
funciona no processo de significacio do texto que estd sendo lido na sala de aula.
Este modelo de leitura nio géra interacio autorleitor-texto.

O episodio da aula de leitura, em que o prefessor “manda” o aluno ler,
reflete nio s6 a importincia do bom relacionamento entre educando e educador,
mas também a necessidade de o professor tornar-se o mediador do
conhecimento, propercionando um momento de construcio do sentido do texto.
Deste modo, *mandar” metaforizar-se-in em mediar ou produzir sentidos.
Assegura-nos Claro (1995} que o papel do professor € transformar o conteido em
algo significativo para o aluno. Assim sendo, o aprendiz vai gostar do conteudo,
da disciplina e do seu mestre. Neste caso, o performativo "mandar” seria
neutralizado ou teria sua carga semantica minimizada se a estratégia usada pela
professora conduzisse ¢ aluno a sentir prazer de ler qualquer texto. Salientamos,
ainda, que o modo de transmitit contendos constitui-se numa das formas de
interacio na sala de aula e revela a concepgio de leitura do professor. O que
percebemos € um simples fazer, uma pritica obsoleta, para a atualidade, O texto
perde seu valor significativo e nio cumpre seu objetivo de significar algo, de levar
uma informacio ou mensagem, de interagir com o outro. No exemplo citado, a
leitura deixa de ser o cruzamento de muitas vozes, como nos ensina Osakabe

(1995).
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Vejamos este fragmento de outro episodio em que visnalizamos as trocas €
os papéis no momento da interagao.

Exemplo 2.

Professora: Vou parar viu (...) i§50 aqui € assunto de prova viu (...} Nio
pensem que pelo fato de ter visitante na sala ¢...) Eu vou agir do mesmo jeito, eu
estou avisando: eu sou a professora (...} ¢ melhor ficar em casa.

Pelo discurso apresentado, verificamos que o relacionamento educando-
-educador nic atinge um grau de reciprocidade condizente com a €tica € ©
exercicio da cidadania, nem constréi um momento de troca no processo
educacional, em sua esséncia. O evento em destaque revela que a professora, em
pauta, ndo valorizar a participacio e o saber prévio do seu aluno e este, por sua
vez, reage por meio da avto-defesa refletida pelo comportamento agressivo ou
através de brincadeiras que sdo interpretadas como indisciplina. A professora, na
atribui¢io de seu dever, impde sua autoridade com ameagas de punigdo e avisa
que ela é quem € a detentora do poder, através da fala: “Eu sou a professora”,
demonstrando o ato de controlar mediante a forga da palavra, amedrontando os
alunos a fim de evitar a indisciplina,

Apesar de considerarmos esse tipo de interagio como um ato autoritirio,
improdutivo € ifieficaz ao processo de ensino-aprendizagem, a visio que © aluno
tem desse professor € representada pela imagem do “professor bom” porque
colocou moral e foi severo. Deste modo a classe o obedece, ¢ teme € 0 respeita,
pois, agindo desta forma, o professor impde moral ¢ mantém a ordem para
continuar a aula ¢ explicar o *assunio da prova”. Neste sentido, reportamo-nos a
Foucault (1987) ao tratar de termos que implicam algum tipo de interagio do
sujeito consigo mesmo ao refatar as chamadas “experiéncias de si”, enfatiza que
essas relacdes podem scr €Xpressas €m ermo de agio por um verbo reflexivo,
“controlar-se”, “regular-se”, impor-se “normas’. Assim sendo, essas experiéncias
refletem no exercicio cotidiano da profissio € o professor repassa ¢ repete para
seus alunos aquilo que estd implicito no seu cu, a exemplo da fala: “Vou agir do
mesmo jeito”.

Tomamos como ilustracdo para reforgar as nassas observacdes deste
episédio, o pensamento de Coracini (1994a) ao se reportar sobre os conflitos € as
contradi¢Bes da aula de leitura, revelando que: o “professor e 0s alunos seguem o
seu imagindrio discursivo, isto &, a idéia que um faz do outro e de si proprio, do
que seja ser professor ¢ aluno de lingua, bem como a idéia que um € outro iem do
que seja ensinar-aprender a ler. Deste modo sio construidas as relagdes ¢ as trocas
de papéis em sala de aula e, muiras vezes, sio o reflexo do que o professor pensa
¢, assim, transmite as visGes € as concepgoes que tem da leitura, da Educacgio, da
Escola e do mundo, partindo de sua propria experiéncia de vida.
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O novo discurso de sala da aula

Atualmente, a sala de aula constitui-se vm dos espagos mais destacados e
mais estudados por diferentes dreas do conhecimento. Os lingiistas consideram o
ambiente escolar um lugar de produgio do saber e buscam analisar as estratégias
de transmissdo e de elaboragao desse conhecimento. Nio causa estranheza aos
psicoélogos a maneira de mediar os saberes, na interagio verbal entre os sujeitos
no momento da aprendizagem. Os antropdlogos, por sua vez, reagem bem ao se
inteirar do modo como se di a socializagio do conhecimento que se deseja
transmitir na escola. Essas constatagdes revelam nido 56 a necessidade de
investigar esse campo, mas também a de desvelar e ampliar as andlises sobre o
discurso dos sujeitos envolvidos nesse complexo universo, o professor € o aluno.

Dentre as discussdes que fazemos sobre o espago escolar, incluimos a
discussio sobre o conhecimento que a Institui¢ao Escola tem o dever de
socializar, 0 que significa questionar; O que iremos fazer com ¢ conhecimento
que aprendemos na escola ? A essa indagacido responde-nos Melo (1995): o
conhecimento socializado pela escola teria o papel de ampliar o referencial de
analise ¢ de agio dos sujeitos sobre o mundo, tornando-se, assim, um instrumento
de emancipacio; mas 0 que de fato ocorre € que nos € colocado de maneira
pronta e acabada, desprivilegiando o saber que o aluno traz do seu mundo, de sua
cultura. Desta forma, nio se completa a interacido almejada ¢ predomina sempre o
conhecimento formal, em detrimento da apropriacao do novo conhecimento,
Notadamente, o que descobrimos nas salas de aula pesquisadas é a repeti¢io do
modelo ao longo dos anos que sO privilegia as formas de conhecer e de falar da
norma culta, mas cerceando a possibilidade mais espontanea e participativa do
aluno leitor,

(O fato se agrava ¢ sc¢ refor¢a quando o professor pede aos alunos que
abram o livro a pagina 170 e “leiam” o vocabulario, em seguida copiem as
questbes € respondam em seus cadernos. Houve todo esse processo sem que
nenhum aluno participasse. A professora falow, explicou, colocou suas
impressdes e disse que naquele texto havia uma mensagem. O que enfatizamos é
a desigual divisio do conhecimento disfarcado pela pritica pedagdgica, que nem
propicia a intera¢io nem a leitura, nos moldes que a compreendemos hoje. Esta
mesma professora ao responder “o que € ler”, no questionario aplicado, revela a
sua concep¢ao de leitura como um bom passatempo, mas, na pritica, utiliza outro
conceito de ler como informagio. O professor ao considerar o processo de
construcio de sentido, isto €, a leitura numa Unica acepgao, ird transmitir esta
visio a0s seus alunos, Tudo isso prova que essa educadora nido estd devidamente
qualificada para ser formadora de outros leitores, estando longe de perceber a
leitura como uma atividade que gera prazer e podera servir de lazer, despertando
a criticidade e a imaginacic do leitor. Esta mesma professora também nio
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considera o texto como uma seqiiéncia de significados. Na visio discursiva de
leitura de que trata Orlandi (1996), o sentido do texto se constréi num momento
exato da leitura na sala de aula e nio ¢ um ato isolado, mas um ato social,
dependendo do leitor ¢ das circunstancias em que ocorre. Portanto, ha sempre
algo a ser interpretado e o texto nio se fecha em sua completude, mas hi sempre
sentidos a serem construidos.

Em outra aula gravada em dudio, chsevamos que a cada evento os modelos
tradicionais se reproduzem. A professora iniciou a leitura do texto: Menino, de
Fernando Sabino:

Exemplo 3
Menino, vem pra dentro, olha o sereno !
Vai lavar essa mio. Ja escovou os dentes ?
Toma a béngio a seu pai. J4 pra cama !
Onde € que aprendeu iss0, menino ?
Coisa mais feia. Toma modos!
(Fragmento do texto Menino de Fernando Sabino)

Neste momento, enquanto a professora lia em voz alta, um dos alunos
interrompeu a leitura e disse: Professora, isto ndo é um texto, € so fala. A
professora, sem nada responder, pediu siléncio € prosseguiu a leitura, E possivel
verificarmos que a colocagio feita pelo aluno abriria um espago para a discussio
sobre o conceito de texto e de fala, ampliando também a visdo de leitura, pois
todo texto ¢ uma proposta de dilogo e nés somos os interlocutores. Na verdade,
0 que essa atitude da professora sugere nessa fala é a questio que ja citamos
anteriormente: uma lacuna na formacio do educador para atuar nesse papel de
orientador, na pritica da leitura. Aliada a essa questio ha outros fatores que
interferem no cotidiano das salas de aula, tais como: silenciamento pela caréncia
de contetido atualizado: autoritarismo pela centralizacio de poder na interagio
educando-educador; auséncia de informagio relacionada com a troca dos papéis,
na conducio e na constru¢io do seu préprio conceito de leitura. Todos esses
aspectos sio evidenciados também nas nossas experiéncias enquanto educadora
que atua em cursos de extensdio para professores e observa a cada agio, a
complexidade existente no ato de ler. Numa tentativa de promover leitores,
concebendo a leitura como um Processo em construgio, sintonizamoe-nos com
Barthes, (1984), que enfatiza ser a leitura um campo plural de prdticas sociais
dispersas. Nessa identificagio, ousamos formular um conceito que sc aproxime
dessa visio, apesar de diversas iniciativas e de virios projetos de leitura que
tentam caracterizi-la. O que seria ler hoje, quando hi essa multiplicidade de
linguagens ¢ essa diversidade de leitores? Atualmente, nio temos apenas livros.
No inicio tinhameos as cartas, os textos escritos; agora temos ¢ mundo, a vida, a
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televisdo, o computador, a internet. Desta forma, conceitudr a leitura ou restringir
a um conceito 0nico o ato de ler torna-se perigoso, correndo-se o risco de
novamente molda-lo.

Sabemos que em certos momentos da aprendizagem o lugar da produgio

do conhecimento torna-se um espace unilateral da comunicagao. Vejamos esta
transcricio.

Exemplo 4

Professora: Vamos 14! Prestem bem atencio para depois nzo estarem
falando (barulho)

Siléncio, gente, senio vai ter que sair, € todo dia a mesma coisa.

Quem souber as respostas € sé falar, quem nao souber fica calado.

Por este evento, observamos nio $6 a hierarquia entre professor € o aluno,
mas também o saber-poder do educador que permanece sendo o centro das
atencoes do ambiente escolar, tolhendo ¢ inibindo o aluno de um gesto ¢xcensial
a aprendizagem. A atitude de mandar calar, cerceando a voz do outro € freqliente
e s¢ traduz num siléncio que poderd significar “um lugar de recuo necessario para
que o sentido faca sentido”, tal nos afirma Orlandi (1992). O nao dizer do
conhecimento acumulado, memorizado dos livros didaticos poderd ter uma
significacio do reflexo do sistema de ditadura militar que vivemos no Brasil por
mais de 20 anos e que trouxe graves conseqiiéncias para a nossa Educagiao. A
escola traz e retrata, apesar dos esforcos de mudanca, esses amargos reflexos.
Convém que se temos novamente Foucault (1987) ao se referir 2 Escola como um
dos aparelhos tepressores, juntamente com o Estado, quando ndo permitem nem
estimulam uma educagio de qualidade e interrompem processos de
desenvolvimento humano. Neste caso, o siléncio valeria mais do que as palavras
que nio revelassem as respostas que a professora desejava ouvir dos alunos. Seria
mais valido calar a falar qualgquer termo que nio significasse a expressiao preterida
pela mediadora da relagdo naquela sala de aula,

O profissional de leitura: um novo jéito de ser

As pesquisas revelam que niio nos desvencilhamos duas férmulas
plastificadas de educar € que estas ainda traduzem a ordem estabelecida pelos
padrdes curriculares € sistemas avaliativos. Sabemos que nenhuma pratica
educativa é neutra. Ler e escrever constituem-se um objeto social e politico. Deste
modo, todas as reflexdes sobre a Educagio apontam para a necessidade de formar
e atualizar o educador, uma vez que ele é peca fundamental para o ensino-
-aprendizagem, E também relevante considerar o avanco tecnolégico e sua
utilizacio didatica na escola. O uso da tecnologia na educagido € outro desafio que
os educadores precisam enfrentar, langando mio de codigos e de t€cnicas para
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ler as maltiplas linguagens que surgem no mundo moderno. Lembra-nos Demo
(1994) que o educador nio deve temer a modernidade nem fugir da tecnologia,
mas domini-la e tomala como aliada no exercicio profissional. O referido autor
ainda acrescenta: “A juncio da modernidade tecnoldgica com a educagio viabiliza
o reconhecimento de que ser moderno € ser capaz de definir e comandar a
modernidade, sem temer os instrumentos facilitadores de atividades”. Do
contrario, continuamos insistindo no medelo pedagégico que reduz o aluno a
meto objeto manipulado pelo professor, que € considerado autoridade pronta ¢
acabada.

Destacamos ¢ fato de que o mundo se aproxima do terceiro milénio ¢
exigir um educador que acompanhe essa realidade. Neste mundo a que nos
referimos, saber ler é essencial para a construgio da Educagio gue queremos.
Definir o que é educagio de qualidade, o perfil do educador ¢ o tipo de escola
que pretendemos € de extrema importancia para as mudangas que desejamos na
sociedade globalizada. Por conseguinte, pensar na escofa € pensar no educador €
na conjuntura sdcio-cultural e histérica em que se inserem. Citamos Gentili
(1995): “Em uma sociedade democritica ¢ moderna a qualidade da educacio €
um direito inaliendvel de todos os cidadios, sem nenhuma distingace™. Todavia, 0s
quadros observados nas escolas nio aponfam na direcic de uma educagao
libertadora. O professor, especialmente, no ensino de leitura, estd muito distante
do padrio de leitura critica € criativa, pois se volta, unicamente, as respostas do
livco didatico. O texto torna-se um pretexto para atividades interpretitivas ou
anilises linguisticas. As priticas leitoras se resumem a visdo restrita do educador
gue nio recebe a devida formagio, de modo que se insere ac modelo discursivo
de ler enquanto compreensio € construgio de sentido, no contexto de “aprender
a aprender”. Observemos o fragmento de uma aula no momento da compreensao
do texto:

Exemplo 5:
Aluno 1: Professor, esta resposta estd certa?
Professor: Todas sio vilidas.

Q professor detém o controle disciplinar das atencdes, da metodologia, do
significado, da escolha dos instrumentos e das agdes a serem desenvolvidas na
pritica pedagégica. Nesse sentido, citamos Coracini (1994), que assim s€
expressa: "(..) constitwdo ideologicamente, um mMomento socio-historico que
determina seu pensar e agir, o professor sujeito aparentemente agente € Unico
responsivel pelo que ocorre na sala de aula, a quem ¢ dado “vigiar e punir”, é, na
verdade, também assujeitado e sofre tanto quanto Os alunos, as conseqliéncias de
um sistema de ensino repressor ¢ violento." Esse mesmo sistema é contraditorio,
pois deixa lacunas para o professor agir € ser detentor de um saber-poder que
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podera utiliza-lo para mudar as relagdes no espago em que atua, além de exercer
0 papel de controlador e de dominador. Deste modo, ser professor € uma funcio
que sempre eXistird enquanto houver a instituigio Escola. Nesta posicio, ele
torna-se um profissional exercendo autoridade de sujeito e centro das atencoes da
sala de aula, dono absoluto da palavra final.

O cotidiano dos educadores e educandos nas salas de leitura, buscando
construir conhecimento, termina comprometendo a qualidade da aprendizagem,
uma vez que permanece pautado na relagio ensino-aprendizagem e nio na
interlocugdo do “aprender a aprender”. O grande desafio moderno para os
educadores € enfrentar a diversidade de linguagens que surgem no mundo
mediatico onde se exigem profissionais competentes e especializados. Além das
freqiientes noticias de que se 1& pouco ou quase nada, no Brasil, ¢ de que a escola
€ a principal responsavel pelo desenvolvimento da leitura, é sabido que o texto
escrito do livro diditico é o instrumento maior do professor do Ensino
Fundamental.

Os estudiosos da area de leitura relatam a urgéncia de projetos que
formetem o hibito e o prazer de let, dentro ¢ fora da escola. E neste tecido que
desenvolvemos nossas pesquisas, procurando responder as indagacées: O que é
fer? Para que se aprende a ler? Essas questdes também estiio no ideario de outros
pesquisadores, a exemplo de Orlandi (1995), que nos revela quc saber ler é
compreender que ¢ sentido do texto podera ser outro. Essa idéia é compativel
com a variedade de textos que surgem, sobretudo nos meios de comunicagio de

massa ¢ € relevante para as concepgoes de leitura que abrangem uma dimensio
sdcio-cultural, histérica e politica.

Consideragies finais

E preciso discutir, modernizar € instrumentalizar a escola e olhar o mundo
além da superficialidade. Buscar a esséncia dos textos que acumulam as histérias,
as idcias e os sonhos ¢ fundamental para aprender a ler o mundo, nos tempos
atuais, em que hi mudangas de paradigmas € de valores na familia, na escola e na
sociedade.

A leitura como um processo interativo € de construgio de sentide merece
ser estudada para ser mais bem aceita e compreendida. O professor munido
apenas do seu fiel amigo € velho companheiro, o livro didatico, nio tem
necessidade de enriquecer nem de dinamizar o cotidiano da sala de aula com os
Fecursos novos que surgem. Logo, a [eitura realizada com seus educandos ja esti
prevista € o seu sentido estd previamente determinado por suas condicdes de
produgao. Portanto, ndo basta ser alfabetizado para ser leitor. Esse papel exige
que o sujeito saiba agir, pensar e ser cidadao, construindo a sua histdria.

A escola padroniza ¢ acomoda métodos ultrapassados apenas repetindo e
decodificando textos escritos sem a preocupagio de construir um conceito de
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leitura que atenda aos interesses dos alunos. O educador insiste em reproduzir as
praticas pedagégicas seculares e nao acompanha as mudangas. Os educandos
refletem a concepcio de leitura recebida do seu mestre, a do texto com um
sentido completo e acabado. Urge que 0$ educadores conhegam 08 novos
recursos e atualizem 0s conceitos € se instrumentalizem para reverster o atual
guadro de lacunas existentes no Estado da Paraiba. E preciso um jeito novo de ser
professor. E preciso "ensinar com a Coragem de querer bem”, como nos ensinou
Paulo Freire. Nio basta ter insttumentos € livros diversificados; € necessario ter
habilidade e competéncia técnica para eXercer a dificil tarefa de educar € formar
cidadaos.

Portanto, uma forma moderna e atualizada de participar da sociedade seria
saber pensar a informagio e utilizar a sala de aula como espago democritico e de
construgio do saber organizado pela interacio dos segmentos responsaveis nas
diferentes concepc¢des de mundo. E também importante fazermos a distingao
entre a escola e o profissional que temos € a escola e 0 profissional que queremos
atuando na sociedade moderna. Torna-se relevante nao sO levantar diagnosticos,
apresentando falhas e apontando os defeitos das escolas, dos educadores, dos
educandos e, principalmente, do sistema educacional vigente, mas tambem dar
condi¢des de bom funcionamento ¢ de boa aprendizagem. Apenas procurar
culpados, responsabilizando o educador pelo fracasso do ensino € da escola, nac
resolve os problemas da educagdo no Brasil. Finalizamos com o pensamento de
Foucault (1983): "A escola é um local disciplinar € um locus de poder/saber num
sentido positivo ou constitutivo. As escolas podem ser locais perigosos, ndo por
causa da presenca de formas grosseiras, brutais ou ilicitas de poder, mas porque
instrumentalidades disciplinares, aparentemente benevolentes, eficientes € em
busca da verdade sobre os professores, suas priticas ¢ seus estudantes ampliam o
dominio autolimitador da normalidade e da marginalizagao/reabilitagio do
desviante.”
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