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Enquadramento

A linguagem € um meio de que nos servimos para disponibilizar informagoes uns aos
outros. H4, assim, dois aspectos complementares a considerar, que 8o a capacidade de
expressar ou produzir as nossas ideias de forma a que outrém possa caplar essa
informagdo, e a capacidade de compreender a informagio que, para nés, alguém
EXPressou.

O problema maior da produ¢do linguistica coloca-se ao nivel da selecgdo da forma
linguistica, contextualmente apropriada para exprimir 4 mensagem que queremos veicular;
0 da compreensido prende-se com a identificagdo da forma linguistica e subsequentc
extraccdo da mensagem.

No ambito das Ciéncias Cognitivas a compreensio linguistica tem sido mais estudada
do que a produgic (Garnham, 1991), na medida em que o conhecimento dos processos de
compreensio ¢ o faclor que nos permite entender.

*a capacidade do ser humano para chegar ao reconhecimento das palavras,

»as propricdades dos estimulos utilizados nesse reconhecimento,

»o papel do significado das palavras isoladas na compreensdo da frase e

0s mecanismos lingufsticos e cognitivos que intervém na captagio do significado de
frases complcxas ou ambiguas.

Esta problemdlica encontra-se, assim, ligada s representagfes e sua origem, ou s¢ja, &

capacidade que o ser humano possui para representar mentalmente acontecimentos do
mundo, e i forma como cssa capacidade se desenvolve.
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Segundo Jackendoff (1983) as representacOes mentais ou conceitos tém com as
palavras uma relagdo transparente, sendo, pois, de assumir que as palavras etiquetam
directamente os conceitos. Por exemplo quando a crianca forma o conceito de GATO e the
atribui a etiqueta GATO entdo GATO € a etiqueta do conceito GATO que a crianga
adquirin.

530 diversas as teorias que tdm procurado explicar a aquisi¢io desses significados das
palavras que identificam as representagdes que a crianga vai adquirindo do mundo em que
vive, ou seja, do seu desenvolvimento lexical. Os estudos neste dominio tém sido alvo de
algumas criticas. Por exemplo, num trabalho de Richards (1982) considera-se que a
tnvestigagdo sobre o desenvolvimento seméntico tem neglicenciado o papel desempenhado
pela experiéncia, ¢ isto por razdes de tipo metodoldgico ¢ historico, O primeiro deriva do
facto de se considerar que o significado de uma palavra sé pode ser descrito de uma (nica
forma correcta, e que essa descrigio serd o objectivo a atingir pela aquisigio do
significado. Dai resulta que, sendo esse objectivo definide em termos de um produto
formal, o processo de aquisigio € conceptualizado em termos de uma sucessio de estsdios
“progressivamente mais correctos reiativamente a aquisigdo desse produto” (Richards,
1982, p. 367).

Relativamente &s condicionantes histéricas que tém conduzido A negligéncia do papel
desempenhado pela experiéncia ao mnivel do desenvolvimento semdintico, Richards
considera que ¢las derivam do estado da arte no campo em questio. Tendo a aquisi¢io e
desenvolvimento da linguagem sido objecto de estudo por parte da corrente
inato-racionalista de Chomsky, o interesse recaiu essencialmente a nivel da componente
sintdctica. Como se sabe, aquela teoria veio antagonizar o anterior paradigma empirista
que dominava a Linguistica, na tradi¢iio de Bloomfield, e a Psicologia, na esteira de
Watson e Skinner {Katz & Bever, 1977),

Segundo Richards (1982, p.367) o interesse actual relativamente 3 aquisicio da
linguagem “¢ um cnteado do racionalismo Chomskiano”. E baseia a sua afirmacfo no facto
de os argumentos de Chomsky, relativamente 2 origem inata do conhecimento sintictico,
teremn conduzido ao questionamento, tanto por parte dos linguistas, como dos
psicolinguistas, da forma como este novo paradigma havia negligenciado a seméntica em
prol de sintaxe. Essa oposi¢io entrc sintaxe e semintica teve como resultado a
proliferagio de estudos sobre a natureza e desenvolvimento das representagies semanticas
da crianga.

O paradigma Chomskiano, no dmbito da aquisigdo e desenvolvimento da linguagem,
vel0 assim progressivamente a ser substituido pela corrente neo-racionalista ou do
desenvolvimento cognitivo, cujo interesse se desloca da componente sintdctica para a
semantica, apesar de ambas serem objecto de estudo.

A corrent¢ neo-racionalista apresenta duas perspectivas; uma que se baseia claramente
no constructo tedrico Piagetiano (Edwards, 1974; McNeiil, 1974, Sinclair, 1971; Ferreiro
& Sinclair, 1971) ¢ outra que aborda o problema de uma perspectiva ndo Piagetiana
(Bever, 1970; Bruner, 1975, E. Clark, 1971; H. Clark, 1973; Slobin, 1973).
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Podemos afirmar portanto gue a actual investigagdo, no campo do desenvolvimento
linguistico, relaciona o desenvolvimento dessa capacidade com competéncias de indole
mais geral, subjacentes na crianga, e que funcionam como pré-requisitos de natureza
tognitiva, delerminantes do mecanismo de aquisi¢do da linguagem. Considera-se, pois,
que o desenvolvimento linguislico € condicionado, tanto filogenética como ontogeneti-
Camente por mecanismos gue sio anteriores & linguagem.

No campo do desenvolvimento seménlico a corrente cognitivista & perspectivada de
dois modos distintos que se podem esquematizar desta forma :

1. O Vocabuldrio e o crescimento cognifivo: considera-s¢ que o desenvolvimento
lexical revela directamente a forma e direcgio do desenvolvimento cognitivo, dai o
interesse pela forma como se processa o desenvolvimento lexical. Colocam-se, por
exemplo, questdes do tipo “o vocabuldrio ¢ adquirido do concrete para o abstracto,
do particular para o geral, ou vice-versa?”. O papel do meio circundante da crianga
¢ irrelevante para esta abordagem.

2. A Complexidade relativa ¢ a ordem de aquisigio: partindo de uma andlise da
estrytura seméntica dos vocdbulos periencentes ao léxico adulte, assume-se quc
alguns sfo logicamente mais complexos do gue outros, exigem mator elaborago
dos aspecios seminticos que deles dependem, ou codificam conceitos logicamente
contigentes relativamente a outros. Este facto explica que, desta perspecliva, sc
considera que os termos mais complexos, mais elaborados ou logicamente
contigentes seriio adquiridos apés os menos complexos, menos claborados ou
logicamente mais restricos.

A validade destas perspectivas apoia-se na assumpgio de que a complexidade
seméntica das palavras reflecte directamente a sua relativa complexidade cognitiva em
termos de aquisigdo. A crianga precisa, assim, de adquirir as necessdrias competéncias
cognitivas, a fim de conseguir processar a informagio de termos mais complexos €
elaborados, de forma a que estes possam ser cabalmente compreendidos.

Um exemplo da perspectiva cognitivista é a teoria defendida por E. Clark {1973)
relativamente A aquisi¢do de significados lexicais mediante a progressiva adigdo de tragos
semanticos. Segundo a autora, uma das sitnagdes mais frequentes na fase inicial da
aquisi¢iio do léxico é o fenémeno da extensiio abusiva que se verilica quando a criancga, ao
aprender palavras novas, alarga a sua aplicagido para além dos limites observados no
adulto. Pegando no exemplo jd referido, a crianga pode considerar que a palavra GATO €
aplicdvel a quadrdpedes semelhantes, ou seja a cdes e gatos, 0 que implica uma relagio,
diferente da do adulto, cntre os conceitos e as palavras que os designam.

Este tipo de procedimento estd na base da teoria de Clark que, a partir desse fendmeno
Muito observado, propde que o significadc é apreendido através da jungdo progressiva de
virios componentes. De acordo com esta teoria dos aspectos seménticos, a crianga vai
aprendendo gradualmente o significado de uma palavra ao captar o conjunto de tragos que
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caracterizam essc significado. O desenvolvimento lexical € visto como um processo de
adi¢io de novas caracteristicas do signilicado a entrada lexical da palavra, até que a
combinagédo desses tragos, na representagio da crianga, corresponde i do adulto,

Como a autora explica, a crianga associa inicialmente o nome de um objecto a0
primeiro desses ohjectos ao qual esse nome é aplicado. Depois, de acerdo com as suas
experiéncias de vida, ocorrem circunstincias diferentes, as quais, a crianca verifica que a
palavra também ¢ aplicada. E a partir daf que a crianga abstrai o aspecto partilhado por
cada uma das vidrias circunstincias e esse aspecto abstraido torna-se o conceito ou
significado expresso pela palavra. E assim, de forma gradual, com a adicio de umas
circunstincias e a exclusio de outras, caso o conceito se aplique ou nfo. a crianca vat
Juntando vdrias caracteristicas até atingir um corjunto e um tipo e combinagfo especilica,
gue resulta no conceite “adulto” cxpresso pelo vocibulo.

Qutro aspecto da teoria de Clark prende-se com a afirmaciio de que, embora os tragos
semdnticos possam conter informacao respeitante aos atributos funcionais e dinfimicos dos
objectos, a informagdo perceptiva e estitica € de importincia central para ©
desenvolvimento dos primeircs conceitos, na medida ¢m que as criangas adquirem essa
informacdo primeiramente, ¢ passam a usi-la como criterial no que respeita ao conceito
dos objectos .

Clark afirma ainda que o padrdo do desenvoivimento de conceitos progride do geral
para o especifico, partindo do pressuposto que as criancas inicialmente escolhem um, ou
talvez mesmo dois tragos mais evidentes e genéricos, aos quais viic depois acrescentar
outros, de acordo com a sua experiéncia de vida.

A teoria de Clark foi genericamente bem aceite porque parecia estar de acordo com a
forma gradual como a crianga vai construindo o significado das palavras processo que ndo
ocorre de forma abrangente ¢ total (Kuczaj, 1975). No entanto, alguns aspectos
problemiticos desta teoria geraram certa controvérsia. Um deles diz respeito ao facto de a
maior parte dos conceitos ndo poder ser correcta e adequadamente definida através de uma
listagem de caracter{sticas, por mais exaustiva que ela seja. Tomemos, por exemplo, ©
conceito de CEDN: quais sdo as circunstdncias de inclusio e exclusio exactas que
permitirio chegar ao contetido conceptual do termo “adulto” expresso na frase

E cedo para nos vestirmos para ir 6 discoteca

na medida em que jogamos com um conceito restrito do termo pois, em termos gerais, id
poderia ser tarde, meia-noite, por exemplo.

Piaget (1966, 1969} estudou o desempenho infantil nas relagies de tempo, e afirmou
que o sentido de ordem temporal é adquirido antes do sentido de duragfio, considerando
mesmo que a concepgio de tempo € relativamente dificil de adguirir, processando-se essa
aquisi¢do ao longo de um periodo extenso da vida da crianga.
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Concretamente no que respeita 4 ordem de aquisicdo dos termos temporais a
perspectiva cognitivista representada por H. Clark (1973) defende que o conceito de
lempo €, de facto, uma metdfora espacial. As criangas captariam espontaneamente o
torhecimento do espaco fisico, como resuitade das suas experiéncias perceptivas ¢
motoras iniciais, sendo o tempo aprendido por analogia com este modelo, perceptiva e
cognitivamente anterior, de espago fisico.

H# abundantes referéncias de que, cerca dos cinco anos, a compreensdo de termas
espaciais € jd notdvel, ao passo que as criangas dessa idade ainda confundem as nogoes
lemporais como, por excmplo, antes ¢ depois (Clark, 1973; Kuczaj & Maratsos, 1975,
Wilcox & Palermo, 1974).

Clark (1971) verificou, inclusivamente que antes € adquirido primeiro do que o
advérbio depois ¢ explicou o facto dizendo que antes tem uma marca positiva e depois
uma marca negativa, A mesma autora refere ainda que a ocorréncia de erros de
compreensdo neste tipa de frases se deve essencialmente 2 contradigio entre a ordem de
enunciaciio e a ordem sequencial dos acontecimentos no tempo, que o advérbio expressa.

Teubal e Nesher (1995) sentiram-se também atraidos pelo estudo das dificuldades
encontradas pelas criangas quando se verifica discrepfncia entre a ordem de mengio ¢ a
ordem de ocorréncia des acontecimentos, na resolugdo de problemas de matemdtica.
Aqucles investigadores verificaram que esta discrepincia é um factor determinante que
afecta tanto mais o processamento da informagfio, quanto mais jovern € a crianga. Numa
amostra constituida por 2 grupos de sujeitos, um entre os 7-8 anos e 0 QUITO entre os
12-13, verificou-se gque © primeiro grupo erz o mais severamente afectado pela
discrepincia referida.

Amidon e Carey (1972} investigaram durante alguns anos a compreensio de frases
com antes e¢ depois, tendo chegado 2 conclusiio que a crianga compreende methor a
informagdo contida na assergio, ou na oragdo principal, do que aquela que é veiculada
pela trase que contém a circunstincia de tempo.

No campo da aquisicio de termos de dupla referéncia espacial ¢ temporal, a teora
cognitivista de H. Clark (1973) vem a ser posta em causa pela hipGteses
cognitive-filoséfica {Feagus,1980) e empirista (Richards, 1979, 1982).

Feagus demonstrou que os conceitos de ordem s@o adquiridos antes dos de relagdo e
simultaneidade e também que a compreensdo do advérbio antes € mais acessivel do que a
de depois.

A abordagem empirista apresenta-se como uma alternativa, tanio a racionalista como a
cognitivista (ou neo-racionalista} € cxplica a aquisi¢io de termos e significados com
referéncia 2 estrutura fornecida pela experiéncia e uso quotidiano da linguagem, numa
determinada comunidade. Esta perspectiva apresenta-se em consonancia com 2 posigio da
investigagio no campe da inteligéncia artificial (Simon, 1969, Winnograd, 1972} que
aponta para o perigo de, ao estudar estes factos em termos de sistemas 1gicos e formais,
s¢ isolarem os processos psicolGgicos complexos do contexto em que eles ocorrem. A
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teoria empirista argumenta que alguns vocdbulos tanto podem relerir-se a relagdes
espacials come temporais, comeo acontece com os termos antes e depois.

Richards ¢ Hawpe (1981} procuraram verificar se estes termos sio, como afirma
Clark, primeire adquiridos com significado espacial e sO posteriormente adgquirem
significagdo temporal. Chegaram a conclusdo gue os contextos linguisticos naturais em que
estas diades espago/iempo ocorrem, determinam difercngas importantes na sua ordem de
aquisicao.

Por exemplo a diade antes/depois parece, segundo os autores referidos, apresentar-se
como dominantemente temporal. O seu uso espacial ocorre em inglés muito
csporadicamente. Inclusivamente, os diciondrios de lingua Inglesa tendem a listar primeiro
o sighificado temporal destes termos como se cssa fosse a sua principal dimensdo
referencial.

Assim, os defensores da perspectiva empirista, defendem que a aquisigio de termos
temporais/espaciais ndo sc processa segundo a ordem rigida que Clark defende, mas em
fungdo das exigéneias oferecidas a crianga pelo contexto. Se esses vocabulos ocorrem
mais frequentemente em contextos espaciais, a nogio de espago serd adquirida primeiro,
mas se O {ermo aparece em siluagdes essencialmente temporais, entdo esse € o primeiro
significado que a crianga capta, Ou seja, a ordem de aquisi¢io de termos temporais estd
sujeita a condicionalismos surgidos, mais de fontes externas do que internas, em relacio 2
crianga. Ou seja, € a nogdo de dimensfo empiricamente dominante a primeira a ser
adquirida pela crianga, dai que em “‘anfes/depois” a compreensdo temporal antecede a
espacial nos falantes de lingua inglesa.

Richards {1979) criticou a hipftese semantica de Clark, pelo facto de ela niic se
revelar uma teoria vidvel da aquisigio lexical pela crianga e apresentou o seu principic nos
seguintes termos “When a term has more than one sense or dimension of reference in the
language, the sense or dimension acquired first is in general the one that occurs most
frequently in every day contexts of usage of the term” (Richards, 1982 p.384),

Como conclusio 6bvia teremos que, se o principio de frequéncia prediz correctamente
o curso de aquisicao, ndo hd razdo para invocar a necessidade de pré-requisitos cognitivos.

E-nos impossivel apresentar neste curto trabalho uma sintese consisiente da
investigagdo relativa & compreensio de frases com os advérbios antes € depois, uma vez
que a dimensdo do seu Interesse levou a imdmeras provas e contraprovas, no quadro da
corrente do desenvolvimento cognitivo.!

Dada a dificuldade de situar, no contexto lingufstico portugués, a aquisi¢do do 1éxico
temporal, de acordo com a hipdtese empirista, procurdmos saber se o desempenho das
criangas portuguesas corresponde aos pressupostos avangados pela hipdtese cognitivista.
Partimos entio dos seguintes enunciados:

1.a asser¢do € a parte fundamental da frase, sendo os pressupostos psicologicamente
subsidiarios:
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2.&, portanto, aceitdvel que a assergdo ou a oragho principal sejam mais acessivels
compreensdo, principalmente das criangas mais jovens, do que a circunstincia dc
lempo;

3.as frases com o advérbio gnfes embebido sdo mais féceis de processar do que
aquelas em que ele ocorre em 1° lugar, visto que a assergio, que ¢std na primeira
frase, descreve também o primeiro evento;

4.as frases com o advérbio depois embebido sdo mais dificeis do que as que o
apresentam no inicio, porque a asser¢io descreve o segundo evento;

5.das duas afirmagdes anteriores conclui-se que haverd um efeito facilitador se a
ordem de cnunciagiio correspender & scquéncia de acontecimentos expressa pelo
advérbio;

O nivel de dificuldade deverd ser idéntico nas frases em que a ordem de enunciagio é
contrariada. Trosborg {1982) corrobora este pressuposto, mas verificou que a frase mais
diffcil, para criangas entrc 08 3 € os 6 anos, € aquelaem que a circunstincia de tempo, com
depois, ocorre apds a oragho principal, ou seja, em que o advérbic estd embebido,
considerando ainda que o pensamento reversivel é decisivo para o correcto desempenho
neste tipo de frases.

Procedimento Investigativo

Numa escola do 1° ciclo do Ensino Bdsico de Evora cscolhemos uma amoslra,
integrando criangas dos quatro primeiros anos de escolaridade, através da qual, e na
sequéncia dos pressupostos atrds enunciados, pretendiamos verificar a seguinte hipétese:

H - Em frases integrando os advérbios antes ¢ depois, as crian¢as poriuguesas
deverdo apresentar desempenhos inferiores sempre que a ordem de enunciacdo
contrariar a ordem sequencial dos acontecimentos expressos; essa inferioridade
poderd acentuar-se nas oragdes contendo o advérbio depois apos a assergao.

A seleccio dos sujeitos foi feita através da medigdo do seu nivel de mtelig€ncia Muida,
pela aplicacdo das Matrizes Progressivas de Raven, PM-47 (versdo colorida). Os
seleccionados deveriam situar-se cntre os niveis IT+(50 -74) e II (75-89), por sc
considerar estes os niveis médios de desempenho, abandonando assim os niveis extremos
(Te [+ ; 1 e IV).

Dos sujeitos seleccionados foram escolhidos, aleatoriamente, 20 por cada ano de
escolaridade. A média das idades dos grupos assim formados variou entre 65 e 101
anos.
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A recolha da informagdo seria realizada pela aplicagfo de um teste de compreensio,
integrando quatro tipos de frases. Procurdmos controlar o nivel de complexidade
semintica utilizando vocdbulos de alta frequéncia, ¢ a sobrecarga mnésica, usando em
todas as frases um nmimero, 0 mais reduzido possivel, de elementos lexicais.

O controlo da influéncia da ordem de enunciagio e do nivel de dificuldade
apresentada as criangas portugucsas pelos dois advérbios de tempo em estudo, foi
realizado mediante a utilizagio de quatro tipos de frases, apresentande as quatro
combinatdrias necessarias a consecugdo desse objectivo. Os quatro tipos de frases, que
designdmos por A , B, Ce D, sio exemplificados abaixo:

A - Antes dc pisar o cfio, o Jode saltou da cadceira.
B - Depois de pisar o cdo, ¢ Jodo saltou da cadeira.
(- O Joao pisou ¢ cdo, antes de saltar da cadeira
D- O Joio saltou da cadeira depois de pisar o cio

Para a aplicagio do teste utilizamos a mimagem de acgdes através da manipulagdo de
figuras. A avaliagdo da compreensiio de enunciados, no campo da Psicolinguistica, tem
sido realizada através da aplicagiio de vdrias técnicas, tais como a repeticio de frases, a
escolha de imagens ilustrativas dos enunciados a compreender, ou a mimagem de acgoes.
Esta técnica tem recebido grande adeso por parte dos investigadores na drea (Crain &
Shankweiler, 1991; Mann er al., 1984) sendo considerada a que capta mator nimero de
informagdes relativamente ao dominio da linguagem pela crianga. De (acio, ao mesmo
tempo que permife observar certas particularidades que a acgdo evidencia ¢ o mero
reconhecimento oculta (Moreau & Richelle,1981), a iécnica de mimagem pela
manipulagio de objectos oferece a0 sujeito a escolha de uma estratégia prépria de
actuagdo, favorecendo ac experimentador a percepgio de vdrios tipos de erro, susceptiveis
de ocorrer relativamente a um mesmo enunciado. Os sujeitos que correm o risco de ser
massificados a nivel do erro-situagiio, poderiio ser individualizados a nivel do crro-tipo
{Caplan, Beker & Dehaut, 1985).

Apresentacao e Discussio dos Resultados

Em fungio do tipo e tamanho da amostra com que trabalhdmos, e dado que nio
pretendiamos nem avaliar qualquer parimetro ou relagio, nem predizer valores, a nossa
opg¢io fol para a estatistica descritiva no tratamento dos dados obtidos.

O quadro 1 aprescnta os valores absolutos e percentagem de acertos obtidos pelos
sujeitos no teste de compreensao oral, em fungio dos vérios tipos de frases scleecionados.
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Grifico dos desempenhos por anofidade e tipo de frase.
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QUADRO 1 - Valores e percentagens dos acertos obtidos por ano/nivel etirio e

lipo de frase
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Tendo em conta os resultados oblides neste estudo exploratério podemos avancar
algumas consideracdes finais:

* 05 sujeitos dos quatro niveis etdrios apresentam um padrio idéntico de desempenho,
0 que nos faz crer que esta seja a ordem canénica de aquisigiio dos vocdbulos em
andlise, nas 4 situagdes estudadas;

+ a hipétese formulada inicialmente parece confirmar-se parcialmente, on seja, as
criangas da nossa amostra revelaram maiores dificuldades no processamento das
frases em que a ordem de enunciagdc contrariava a ordem sequencial dos
acontecimentos nelas expressos;

* relativamente aos dois tipos de frases que exigem pensamento reversivel (A e D),
verificdmos que a frase com o advérbio gntes (A) se revelou, 2o conirdrio do que
haviamos previsto, mais dificil para as criangas portuguesas estudadas. Este facto
parece contrariar alguns dos resultades da pesquisa em lingua inglesa jd atrds
referidos, nomeadamente os de  Trosborg , de Clark (que afirmou ser o advérbio
depois adquirido mais tarde, pelo facto de apresentar uma marca negativa) e a
posicio, defendida por Feagus, de que a compreensio de antes € mais acessivel do
que a de depois.

A perplexidade que esta constatacdo nos provocou fez-nos buscar um explicagao
piausivel para os factos que os ndmeros claramente evidenciavam.

Abandonando tcmporariamente a hipotese cognitiva em que basedmos esta pesquisa,
procurdmos verificar se a hipétese empirista ajudaria a esclarecer a situagio. Recorremaos,
pois, & consulta de alguns diciondrios em Lingua Portuguesa na tentativa de encontrar uma
explicagiio plausfvel para o facto. Talvez os dois advérbios em causa tivessem uma
atribuigiic semintica diferente da que ocorre em inglés, ou seja, se a atribuigiio espacial
seria dominante, pelo menos no advérbio antes.

Verificdmos que também essa via nfo oferecia explicagdo para o comportamento,
aparcntemente anomalo, dos sujeitos portugueses da nossa amostra. De facto, ©os
diciondrios consullados apresentam o termo gnfes primeiramenie como um advérbio dc
tempo (em tempo anterior), como locugdo adverbial de tempo, locugio conjuncional de
tempo {antes de) e s6 como locuglo preposicional se refere que “indica relagdo de
prioridade de tempo ou lugar, ou precedéncia”. No que toca ao advérbio depois a primeira
referéncia encontrada refere “indica sucessdo no espago™ e s6 em segundo lugar hd
referéncia ac tempo ( Diciondric Enciclopédico Larousse, pp.63 ¢273, respectivamente).

No Diciondrio de Lingua Portuguesa de Candido de Figueiredo ocorre a mesma ordem
de mengio, ou scja, atribuigiio de nogio de tempo antes da de {ugar.

No Diciondrio Etimoldgico Nova Fronteira da Lingua Portuguesa, de A.G. da Cunha.
encontramos: "depois = em seguida; = apoés”. Ao consullar a enirada para apds
encontramos depols de , atrds de. Quanto ao advérbio_antes temos apenas a referéncia
“anteriormenie (lempo)”. A atribuigio, neste dltimo caso, € unicamente temporal.
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No Diciondrio Ilustrado da Lingua Portuguesa, de Lello & Irméo, surge
“depois = posteriormente” ¢ “anies = prioridade de tempo; de lugar”.

No Moderno Diciondrio de Lingua Portugucsa (Lexicoleca), do Circulo de Leitores,
aparcec: “depois= -em seguida; - atrds de” ¢ “antes = -tempo anlerior; -lugar anterior”.

Parece cntio, de acordu com a perspecliva empirista que, no COREXto portugués {c
niio hd, que nos saibamos, dados relativamente a observacdo das produgbes infantis
relativamente a esles termos), o advérbio gafes parece estar mais relacionado com a nogio
de tempo que o advérbio depais. De facto a referéncia a espago, relacionada com o lermo
antes niio ocorre em todos os diciondrios consultados, ao contrdrio do outro termo da
diade em estudo. Porlanto, com base na hipdtese empirista, também o advérbio antes,
deveria ser prioritariamente compreendido, pelas criangas porluguesas, na sua acepgao
temporal. Os nossos dados contrariam, como verificamos, esta firmag&o.

Recordamos que a maioria dos resullados das investigaglics atrds referidas, se
baseavam nos desempenhos de  criangas de niveis ctdrios mais baixos do que os da nossa
amostra. A explicagfio da discrepincia enire aqueles ¢ os nossos resultados  poderd residir
no facto de 08 nossos sujeitos estarem mais sensibilizados pela nogiio de espago ligada ao
lermo antes, a qual serd possivelmente adquirida mais tarde, havendo a possibilidade de
gue csse processo claborativo pudesse, de qualquer modo, interferir na sua compreensao e
processamento das frases de tipo A, explicando-se assim o menor nimero de acertos nela
conscguidos.

QOutra explicagio nos parece, porém, mais légica. De facto, se rcpararmos nas
caracterfsticas da [rase A verificamos scr a Gnica em que, simultaneamente!

e a ordem de cnunciacio contraria a ordem de ocorréncia dos acontecimentos,

e s¢ apresenta a assergio em segundo lugar, o que se verificou ser um factor que
implica maior dificuldade, dado que as estruturas com as oragdes subordinadas em
scgundo lugar sio derivacionalmene mais faccis ;

Chamamos ainda a atengdio para o faclo de, ao contrdrio do que acontece na lingua
inglesa, em Portugués antes nido ser, necessariamente o membro positivo do par, como
Clark {197 1) defende. Isto, porque a palavra inglesa before (ante; perante; em frente)estd
relacionado com a forma espacial in front of que ¢ a forma positiva. Lembramos que a
forma em frente de € considerada positiva em oposigdo a atrds de (behind), peio lacto de
se considerar como  termo negativo o que s¢ encontra fora da vista. Nio havendo
equivaiéncia absoluta, como pudemos verificar, entre o inglés before que significa antes
ou anie. ¢ o portugués em que existemn dois termos diferentes, € natural gue os processos
de aquisi¢@o e comprecnsio niio sejam coincidentes |
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Accitando que esta cexplicagio possa, e deva, ser alvo de mais discussio e
investigagdo, nestc momento é a que se nos afigura mais plausivel, a luz das correntes
explicativas da aquisigdo deste tipo de conhecimento jexical.

E possivel que um estudo mais extenso e, preferencialmente, de tipo longitudinal,
venha esclarecer melhor a situaggo.

NOTAS;

. Rermetemos para os trabalhes de Keller-Kohen (1986), Amidon & Carcy (19723, French ¢ Brown {1977);
Stevenson € Pollitt (1987, Crain (1982),
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