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1.,

As perguntas pedagdgicas - por exemplo, as que constituem o8 questiondrics dos
Mmanuais escolares - podem ser vistas como configurando instrugbes quanto aos modos
vilidos de ler textos. De facto, ¢ cmbora se possa considerar que, em geral, nfo hd, nas
interrogativas, um validagio da relagio predicativa que lhes estd subjacente (Campos,
1997; Afonso, 1995), no contexto pedagbgico, perguntar € um modo priviicgiado de levar
0 interfocutor a um tipo particular de conclusdo. Pode, assim, afirmar-se que as perguntas
"obrigam” o outro a situar-se num quadro de imposigdes pressupostas pela prépria questio.
Nesta perspectiva, as perguntas pedagdgicas sobre textos implicam que se presie atengioc a
determinados niveis textuais ¢ ndo a outros, que sc seleccionem determinados quadros de
referéncia (a0 mesmo tempo determinando o uso que desses quadros deve ser feitlo);
concomitantemente, implicam que se activem operagdes mentais e processos de leitura
harticulares.

A par do uso de interrogativas, outras estraiégias discursivas sdo ainda adoptadas pelos
autores dos manuais a fim de orientar o gprendiz de leitor no caminho que deve seguir
quando 1& um texto. De entre elas assumem papel relevante os enunciados declarativos que,
de vdrias formas, integram os questiondrios gue acompanham os textos. Enquadradores de
um discurso sobre o texto, o leitor ou o préprio processo de leitura, esies actos de natureza
Primordialmente informativa constituem um lugar privilegiado para a andlise da forma
como se relacionam os sujeitos locutores com os saberes €, consequentemente, como se
fazem relacionar os alunos com os significados textuais construidos ou a construir.

Este trabalhe estéd a ser desenvolvido no imbito do projecto “Estatuto, funcées ¢ histdria do Manual Escolar”
financiado pela INICT.
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Lugares de afirmagfio do conhecimento, nos enquadradores esta afirmagio pode ser
entzo expressa em formas que ou colocam exteriormente os sujeilos face a esse
conhecimento ou os fazem envolver na sua construgiio, As formas linguisticas ao dispor
dos sujeilos para a manifestagio deste posicionamento sdo, entre oufras, as marcas
gramaticais de pessoa relativas aos sujeitos envolvidos, ainda que virtualmente, na situacio
comunicativa prefigurada no manual escolar.

2,

Na criagéo ou afirmacdio de estados de coisas destaca-se, de entre as formas possiveis
de atribuiggo de um papel ao destinatdrio, a inscrigio nos enunciados da 24 pessoa do
singular, quer por recurso s formas pronominais correspondentes quer as desinéncias
verbais. Sempre implicito no discurso instrucional que a pressupde, esta segunda pessoa ¢
vistvelmente investida de um papel quando assim 6 nomeada. Mas a inscrigio do
destinatdrio nos enunciados ¢ também realizada pelo recurso i i* pessoa do piural.
Expressdo do eu enunciador que deste modo se apaga por contraste a afirmagio do eu, a 1”
pessoa do plural visibiliza também o destinatério, num processo que dilui a fronteira entre
0s sujeitos, anulando a disjungdo cntre [ocutor e alocutdrio.

Em contrastec com estas possibilidades, encontram-se os enunciados cm que nenhum
dos sujeitos € tornado visivel, apresentando-se © conhccimento de forma exterior a
qualquer um deles e, nesse sentido, com um valor de verdade nio construido por nenhum
daqueles e ndo passivel, portanto, de negociagio.

A linha de wabalho que aqui hoje se apresenta pretende-se uma hipdtese de
interpretagio para as diferentes formas de actualizagio destas potencialidades que a lingua
coloca ao dispor dos sujeitos neste processo de auto e hetero-referéncia.

Partindo daquilo que podemos cntender, segumdo Gunther Kress (1985), como
"unidades linguisticas socialmentc relevantes”, neste caso as marcas de pessca, tentar-se-a
compreender diferengas e correlagdes entre as diferentes opgdes realizadas pelos autores de
manuais relativamente a convocagfo ou ndo dos sujeitos da enunciagio.

3.

A partir de um cerpus constituido por 13 manuais' para o 7° ano da escolaridade ¢
sobre enunciados identificados como enguadradores do discurso® sobre a interpretagio dos
textos, procedcu-se, num primeiro momento, i identificagio de todos aqueles que davam
visibilidade ao destinatdric pela referéncia pronominal ou desinéncia verbal, tanto sob a
forma da 2" pessoa do singular como da 12 do plural,

Este primeiro procedimento de andlise permitiu constatar de imediato a escassa
presenga de enunciados em que estfo explicitos os sujeitos da enunciagio. De facto, €
como se pade ver na Tabela | (A frente), dos 2399 enquadradores identificados nos 18
manuais, em apcnas 166 se podem encontrar marcas cxplicitas de referéncia ao
destinatdrio’.
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A partir deste tdo acentuado desequilibrio, podemos concluir do predominio de um
discurso que, ao nfvel da relagdes dos sujeitos com o contetdo, sc caracteriza por urma
forte disjungiio e exterioridade. Sdo exemplo destes enquadradores casos como:

1] Os dois dltimos versos sAc uma resposta & pergunta inicial. (Man. H)
[2] No inicie do texto é feita uma importante comunicagao. (Man. L)
{3] Vanina e Guidobaldo sio as duas personagens principais deste

episddio. (Man. P)

Estes cnunciados assertivos, ndo marcados por verbos representativos nem modalizados,
em que os significados textuais sdo apresentados como verdades inquestiondveis, podem
significar como se afirma em Castro (1995) uma "naturalizagio do conhecimento”, isto €, a
apresentacio de um conhecimento entendido como consensual; nesta medida, estes
enunciados deixam transparecer um maior controlo por parte dos locutores sobre o
conhecimento ¢ em igual medida sobre o processo de transmissio.

Tabela 1

.

Distribuigéio da totalidade dos enguadradores e dos enquadradores com marca de pessoa pelos manuais

Manuaig a(B|lCc|D|E]F|G|H{T|T|K|JL|M|N]JO|P]|Q|R Talal
Enguadraderes

e

Totalidade de 531485 o0 [113|215] 6n |26a] 7o FE7 |15 V18 | 43 |174) 15 |2025317| 94 | 5B 230G
Enquadradores

——

Enquadradores oy {0 12| s | s 137 & | s o |4 |00 30134 {20|20]id]3 166
EXpressio de
[Pesson B0

Nio pode passar esta caracterizagiio dos enquadradores sem um comentdrio conclusivo
quanto ao seu significado no Ambito do ensino da leiturafinterpretagdo. Aqui, ao contrario,
por cxemplo, do ensino da "gramitica” em que os “factos linguisticos” estdo, na escola,
normalizados, os factos textuais sdo um produto resultante de um acto particular realizado
Por um sujeito singuiar num contexto também ele inico. No produto "interpretagio”
emerge sempre, de forma mais ou menos explicita, o sujeito que leu, 0 qual, em fungio dos
Seus conhccimentos prévios, dos seus objectivos de leitura, constrét aqueles sentidos e nio
outros, Nesta perspectiva, quando se apresentam “interpretagbes” como se de verdades
Universais se tratasse, desvinculadas do sujeito que 1é, ndo s6 o texto € tido como factor
exclusivo de significagio como também sc ilegalizam outras possibilidades de sentido®.
Prefigura-se, assim, uma relagiio contlitual entre um processo que ¢/deve ser de construgio
de significados ¢ desenvolvimento de capacidades (envolvende com particular relevéincia
as varidveis sujeito ¢ contexto), ¢ uma estratégia discursiva em que a relagéo
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intersubjectiva € desvalorizada para privilegiar a relagAo dos sujeitos com um contetido
estabilizado. Por este processo, criam-se "verdades” a que os sujeitos sao alheios ¢ na
construgio das quais ndo estdo implicados.

4.

Na situagio discursiva oposta encontrar-se-4, como foi visto, a instituigio do
destinatdrio como responsdvel do produto interpretativo obtido, Estratégia, naturalmente,
de simulagdo, ela potencia, no entanto, o envolvimento coerente com o processo em
desenvolvimento,

A existéncia de 166 enquadradores em que, de uma forma ou de outra, se explicitam,
vincuiando, os sujeitos intérpretes, locutor (autor) - alocutsrio (aluno), acaba por atribuir
ainda mais significado aos casos de forma vazia até agora descritos. Aqueles 166
enquadradores (ainda que apenas de um se tratasse) confirmam a petencialidade que, nos
restantes, "o locutor n3o realiza" - "Nao introduzindo no enunciado uma referdncia
explicita a si préprio [logo também ao outro], o locutor permite 2 expressao exclusiva da
modalidade dos estados de coisas em referéncia, epistémica ou deonticamente reconhecida
como tal" (Faria, 1991: 53).

As fungbes que parecem ser cometidas aos enquadradores que inscrevem
explicitamente os sujeitos, particularmente os destinatdrios, ndo sic muite variadas, A
defini¢ho das condigdes de sucesso (cognitivas ou comportamentais) para um processo
interpretativo feliz (ainda que, na maior parte dos casos, o locutor acabe por assegurar 0
€xito dessc processo com a afirmagfio do produto a obter), parece ser a fungho mais
comum;

[4] Se observares atentamente a mensagem do bilhete, facilmente
verificards algumas caracteristicas da variante brasileira da lin gua
portuguesa. [Man. B]
[5] Depois de uma leitura atenta, rapidamente te dards conta de que a
renovagdo da natureza parece ser a leitura mais directa do mesmo.

[Man. E]
(6] Seleres bem o inicio do texto, apercebes-te de que aconteceu algo ao
Harvey Cheyne... [Man. F]
[7] Lendo este texto com atengio, dar-te-ds conta da existéncia de
palavras e expressdes caracterfsticas de Cabo Verde. [Man. O]
[B] Para melhor compreenderes o sentido deste texto de Alice no pais das
maraviihas, responde as seguintes questies, [Man, L]
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Estes enquadradores asscguram lambém conhecimentos prévios, tidos como
ndispensdveis A leitura do texto:

[9] Também tu conheces, sem diivida, pessoas que sentiram a necessidade de

abandonar © nesso pafs. [Man., ]
[10] Conheces de certeza outras situagdes de solidariedade. [Man. Q]
[11]7T4 ouviste falar decerto [...] em fontes da cabega. [Man. E]

Ocorrem ainda como assuncio, mais ou menos assertiva, das emogdes da recepgio:

[12]1E provavel que este texto te tenha deslumbrado... [Man. E]
[13] A leitura deste texto provocou em ti, certamente, o riso. [Man. O]

Servem outros para a apresentagio de novos conteddos cujo conhecimento nem sempre
€ tido como certo:

[14] Entre outros exemplos, cncontraste onomatopeias, vocdbules que,
neste caso, imitam vozes de animais. [Man, B]
[15] Comno deves ter reparado, o texto estd escrito em prosa (mancha grafica
compacta, em que os caracteres se sucedem linearmente. No entanto tem
marcas de poesia - um certo ritmo ¢ musicalidade que lhe € conferido
por lrases... [Man. Q]

Por fim, hd casos em que aqueles enquadradores discursivos apresentam informagio de
Natureza macro estrutural:

[16] Apés a leitura deste texto fica-nos a nogdo de que o tempo se reduz

trés momentos que giram em torno da visita de Cintia - antes, durante e depois.
[Man. P]

Apesar da distribuigio das duas formas em consideragio, 2 p. sing. e 1* p. pl,, se ter
apresentado globalmente de forma equitativa, sensiveimente 50% para cada uma delas {ver
Tabela 2), pelos exemplos agora vistos, particularmente com o ittime [16], fica esbogada
uma tendéncia de especializagdc destas formas de referfncia no que as tarefas
interpretativas diz respeito.
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Tabela 2
Distribui¢do das marcas de 2° pessoa do singular e 1° pessoa do plural pela
totalidade dos manuais’®

Manuais AlB|IC|IDIE]F|GIH|T]T]|KJL|M|IN]JOIP]Q]|R
Marcas de pessoa

2 sing. sl -2y 7740 -]-]3)ea]V]|BR)S 12 -
1*pl. - el si4]12]2 ] 53 - - - Tl 30t315)] 2 1

Como vimos atrds, as 166 ocorréncias de enquadradores com 1* p. pl. € 2° p. sing.
trazem mais-valia ao sentido da auséncia; além disso, a semelhanga da sua distribuigdo
suscita hipdteses de explicagio que ndo a da mera coincidéncia,

A verifica¢do da ocorréncia de alguns casos em que, no mesmo ¢nunciado, co-existem
a forma de 2* pessoa e o sujeito plural, coma nos seguintes exemplos:

{17] Certamente <reparaste> que a prirneira frase é uma pergunta [...].

Fica-<nos> a impressdo de que o pocta cstd a falar com alguém

(«<rcpara> como ele diz repararamy). [Man. E]
[18] Como <verificas>, ¢ texto narra-<nos> uma viagem. [Man. D]

exige a indagagio das razdes desta variagdo no sentido da identificagio de eventuais
correlagdes entre as formas ¢ os contextos sintdctico-seménticos em que ocorrem. De facto,
uma andlise perfunctdria apontava para essa especializagdo, nomeadamente quanta as
actividades realizadas ou a realizar tanto pelo sujeite individual (2* p. sing.} como pclo
colectivo (1° p. pl.). Ao mesmo tempo, parecia verificar-se alguma diferenciagdo quanto
aos aspectas textuais cometidos a responsabilidade de cada um dos sujeitos. Aspectos de
natureza macro-textual como [16], por exemplo, convocam maioritariamente a 1* pessoa do
plural,

Um segundo momento da andlise procedeu pelo levantamento de todos os verbos
associados as formas de expressdo de pessoa em andlise (ver Tabela 3, a frente).

5'

A distribuigio das ocorréncias parece apontar para a existéncia de verbos
especializados numa ou noutra das formas. De facto, <reparar>, <verificar>, <aperceber>,
trés dos verbos mais repetidos neste conjunto de enquadradores, sdio exclusivos do pélo

receptor do enunciado:

[19] Como verificas, estds a comentar um texto poético. [Man. D]
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[20] Podes verificar que hd uma certa insisténcia em palavras com

esperanga, aéreo.., [Man. Bl
[21] Aperccbeste-te, certamente, que estes 1cx1os estdo escritos na

variedade brasileira... |[Man. F]
[22] Se reparares bem, verificards que este extracto corresponde a

primmeira cena do primeiro acto. [Man. O]

Pelo contrdrio, especializados na 1* pessoa do plural, parecem ser <ficar a impressao>,
<ficar a nogio>, <pensar>, <descobrir>, <ter a consciéncias, <associars:

[23] Ambos os poemas nos fazem pensar que a vida € breve, [Man. B]
[24] Se lermos atentamente o texto tendo em conta o seu aspecto grifico,
podemos descobrir, desde logo, algumas ideias fundamentais. {Man. E]

Se pensarmos que, por excmplo, nestes dltimos casos, [23] ¢ [24], nada obsta a
realizacic da 2* pessoa do singular: "Ambos os poemas te fazem pensar...”; "...se leres...";
"...podes descobrir...", tal como se fez em [21] ou [22], ¢ atentarmos na diferenga entre as
actividades cognitivas sugeridas ncste dois conjuntos, fica aberto o caminho para uma
andlise mais profunda que prove a hipdtese de uma divisde social do trabalho
interpretarivo que aqui parece cmergir.

Tabela 3
Verbos que ocorrem associados as 2* pessoa do singular e 17 pessoa do plural
Yerbo 2™ P, Sing. 1P .
Sujpeifer Compl Sujeito Compl
encontrar + +
fazer pensar +
ler + +
reparar +
verificar +
abservar +
mostrar +
conhecer +
descrever +
evocar +
contar +
visualisar +
sugerir +
dizer -+
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remeter

COMmMeEntar +

Narrar

saber +

aperceber/nerceber +

retlectir +

descohrir +

goslar +

deslumbrar +

nroceder

sentir

estranhar

+

ouvir

+ |+ |+ |+ 1+

+

VEar

revelar

ter consciéneia

analisar

estar perante +

consuitar

+ [+ |+ ]+ {+

procurar

ter ideias +

passar os athos +

ficar a impressao

associar +

dar conta +

aolhar +

apresentar +

situar perante +

falar

apreciar +

estar em condigdes +

calcular +

compreender + +

senlir transportada +

reagir +

imaginar +

oferecer

reconfecer +

preparar

COnsSEgUir +

partilhar +

distinguir +

relatar

provocar o riso +

assistir +

afirmar +

levar a um contacto

atrair

ficar a nocio

fdentificar +
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Pelos enquadradores aié agora apresentados podemos verificar que, neles, tanto se faz
referéncia a factos extra-textuais (que pndo dizem imediatamente respeito ao texto),
exemplos [10] e [11}, como a factos textuais de natureza interpretativa, comoe o exemplo
[23] ou

(25] Urmna sttuacdo pouco ou nada vulgar é-nos apresentada neste texto. [Man. H]

E particularmente nestes iltimos, € no contraste entré 0s que seleccionam uma ou outra
das pessoas gramaticais, que esta hipétese da divisdo de tarcfas interpretativas sai
reforgada. Com cfeito, reduzido o campo de anélise aos enquadradores textuais que contém
matéria interpretativa (assinalados na Tabela 3 a negrito), damos conta de como ao
destinatdrio & ao locutor (na forma da 1°* pessoa do plural} sio cometidas actividades de
leitura distintas. Associada a 2* pessoa, quase sistemnaticamente, a verbos perceptivos
- reparar, observar, aperceber, olhar (verbos assinalados na Tabela 3 a negrito ¢ itdlico)
parece que aos destinatdrios-alunos estd reservada a tarefa de processar o texto apenas ao
nivel imediatamente perceptivel, isto é, das estruturas superficiais. Pelo contririe, & 1°
pessoa do plural cabe a realizagfo de actividades cognitivas mais elaboradas. Vejam-se os
verbos de actividade mental gue lhe andam associados - saber, calcular, imaginar,
distinguir...

Esta interpretagdo sugerida pela associagio de verbos e formas de realizagio da pessoa
tende ainda a confirmar-se quando verificamos que os factos textuais impostos aos alunos,
$80 0s "saberes académicos”, factos de natureza formal, objectos passiveis de transmissio
declarativa e de defini¢io ou factos relativos a materialidade explicita do texto como nos

enquadradores [14], [15], [21], ou em

[26] Estds perantc um texto aulobigréfico, isto é... [Man. G]
[27] Se reparares bem, os nomes, na sua maioria tém como determinante o
artigo defimdo... [Man. E]

Ao contrdrio, os factos afirmados na 1* pessoa do plural sio alinentes aos niveis mais
profundos do texto e resultam de movimentos interpretativos de maior alcance:

[28] No fundo, o poeta revela-nos duas "faces”, duas perspectivas da Lua:

uma em que ¢la nos é dada na sua condigfo primordial de simples "coisa
em s1"... [Man. E]

6.

Precisa, naturalmentc, esta hipitese de ser confirmada pela ardlise de outros
indicadores, nomeadamente, manifestagbes da modalidade que, assertando os enunciados
num continuo que vai do certo ao incerto, permitirdo deixar perceber o grau de prescrigéo
envolvido na construgfo dos significados textuais.
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Por tudo o que até agora se pdde observar, o enfraquecimento do controle por parle
dos sujeitos locutores sobre o conhecimento {que € possivel notar no contrasle entre as
formas vazias de auto-referéncia e os enunciados em que os sujeitos sdo visibilisados) €
apenas um enfraquecimento relative,

De facto, se © esquema de relagio social que, nestes wmanuais, emecrge dos
questiondrios e actividades de leitura em geral, € de natureza dialégica, o conhecimente
que o locutor afirma ter dos estados de coisas € o mode como disponibiliza csse
conhecimento dio-the uma configuragdo particular. Na verdade, entre o aluno e o texto
cria-se por este meio uma fronteira ndo muito distinta da que se desenha com enunciados
em que, nada se dizendo sobre os sujeitos locutor ou receptor, "as modalidades em
presenga no enunciado sdo elas proprias avaliadas como necessdrias, possivels contingentes
ou impossiveis”. (Mateus, ef. al., 1989: 106) e, nesta medida, fortemente prescritivas.
Assim, a convocagdo da segunda pessoa parece ser uma estratégia de reforgo do sujeilo
locutor para aftrmar estados de coisas que o outro tem de reconhecer come verdadeiras ¢
necessarios.

Por outro lado, a reserva de determinadas operagdes interpretativas para um sujeilo
colectivo parece querer dizer mais de que uma co-reponsabilizagio nos significados
construidos. Pelo contrdrio. Esta forma de apresentagfio dos factos resultantes de
interpretagdo impede a particularizagdo dos actos leitura, apresentando-os como produtos
"normalizados” e "normais" na medida em que tante o "eu” como o "tu" léem do mesmo
modo.

Independentemente, da forma utilizada, ¢ leitor em construgiio é tendencialmente um
sujeito passivo, orientado apenas para uma percepgidc e notagio de factos materialmente
visiveis ¢ que apenas tem de validar os saberes que um outro lhe apresenta mesmo quando
estes sio tio subjectivos como o sdo os juizos de valor.

NOTAS:

' Estes manuais estdo indicados na bibliografia sob a designagio Referéncias 2 e as letras que os distinguem nos

exemplos utilizados ao longo deste texto foram-lhes atribuidas aleatoriamente, nio comespondendo a ordem
em que ali sdo apresentados.

Sobre este conceito deveder do conceito de "enquadramento” de Basil Bernstein veja-se Sousa, 1997,

Dado nao se tratar de umna andlise de frequéneia, considerou-se apenas o facto de ocerrer a marca de pessoa
mesmo quando no enunciado ela se repetia, como por exemplo em casos como "Quando leste o lexto,
apercebeste-te de que estavas perante,, "

Apresentdmos Jd noutro lugar algumas das caracteristicas destes enquadradores discursivos gue, acabando
assim por set "enquadradores interpretativos”, aparecem aos olhos de alunos e professores como a "chave da
interpretagio” (cf. Sousa, 1997b).

A diferenga {+3) que se verifica entre o total dos enunciados marcados e o total apresentado na Tabela |
decorre da ce-existéncia, no mesmo enunciado, das duas formas. Par cutro lado, a inexisténcia, em (rés
manuais, de enquadradores em que o destinatirio ¢ explicitamente nomeado sob qualquer das formas
consideradas deve-sc. particularmente em (J), A grande semelhanga que esie manual tem com uma antologia:
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no caso do manual K, a auséncia deve-se 2 estruturagio das actividades em conjuntos de propestas de trabalho
que, apareniemente, elegem o professor como seu destinaldrio primeiro: <Depois de organizada a turma em
grupos, ¢ distribuido a cada alunc um pardgrafo...>.
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