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Introducio

Com esta comunicagdo, pretende-se chamar a atengdo para a importancia da
narrativa na aquisigdo de uma competéncia comunicativa em Lingua Materna.
O interesse por este tipo de discurso ¢ justificado pela importancia que lhe é
atribuida nos novos programas para o ensino do Portugués, saidos da Reforma
Educativa. O trabalho que vou apresentar em seguida permitird compreender
de que modo o estudo da narrativa na aula de Lingua Materna se pode con-
verter num meio de desenvolvimento da competéncia comunicativa dos jovens
alunos do 2® e 32 Ciclos do Ensino Basico.

Este texto baseia-se ndo s6 na minha tese de doutoramento (54, 1995), mas
também em textos que fui publicando desde 1988 (ver, por exemplo, 54, 1991).

L. Diversas concepgbes do estudo da narrativa

1. A narrativa tem sido sempre um tema privilegiado no &mbito do ensino da
Lingua Materna. Tal continua a acontecer com 0s novos programas: ela figura
em todos os programas de Lingua Portuguesa, desde o 12 Cicle do Ensino Basico
até ao Ensino Secundario.

O lugar importante que lhe € atribuido no @mbito do ensino da Lingua
Materna é perfeitamente justificado pelos estudos feitos sobre a evolugdo cogni-
tiva da crianga, no que se refere 4 sua capacidade de comunicar utilizando meios
verbais. Com efeito, estes demonstraram que a capacidade de narrar se mani-
festa muito cedo no ser humano, através da possibilidade de evocar um acon-
tecimento passado ou recente € de o relatar por meio de um enunciado simples
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(FayoL, 1985), capacidade essa que vai evoluindo e se vai aperfeigoando até a
idade adulta (ArrLEseg, 1978). No entanto, jd na adolescéncia {mais exactamente,
aos 12 anos) o individuo atinge um nivel de desenvolvimento cognitivo capaz
de lhe permitir ter desempenhos bastante complexos, neste dominio.

Esta evolugdo da capacidade de narrar esta, por sua vez, associada a um
desenvolvimento progressivo da competéncia linguistica, tanto em compreen-
sdo como em produgdo.

(s resultados destes estudos vio inevitavelmente conduzir a alteracdes na
fundamentagio do estudo da narrativa na aula de Lingua Materna.

2. Assim, comegou-se por estudar a narrativa como um tipo de texto, procu-
rando analisar as suas caracteristicas especificas e as suas estruturas essenciais. A
fundamentagéo tedrica para este tipo de analise vinha dos textos dos estrutura-
listas (ver sintese em GROSSE, 1977 e em ADAM, 1987) e de trabalhos no dominio
da Linguistica Textual (ver, por exemplo, BEAUGRANDE & DRussLER, 1981). E esta
a perspectiva de estudo da narrativa veiculada pelos programas para o ensino
do Portugués que antecederam os actuais.

Esta visdo um fanto "estatica" da narrativa ¢ substituida, mais tarde, por uma
v1sd0 mais proxima da actual. A narrativa € vista como um tipo de discurso com
um funcionamento especifico, a estudar em sala de aula, para que os alunos
saibam servir-se dele (ver FONSECA, 1986; e, mais recentemente, FONSECA, 1994).
Os fundamentos tedricos desta perspectiva vinham das dreas da Linguistica, da
Pragmatica e da Psicolinguistica.

Podemos citar como exemplo da fundamentagdo tedrica desta perspectiva
um trabalho muito conhecido, cuja publicagio € da responsabilidade de Jean-
Paul Bronckart {BRONCKART ef al., 1985). Neste trabalho, situado no dominio da
Psicolinguistica, com base nos trabalhos de Benveniste, propde-se uma catego-
rizagdo dos tipos de discurso, baseada na distingdo entre:

-~ formas de discurso directamente ancoradas na situagio de enunciagio,
constituindo o complemento verbal de uma interacgdo;

- formas de discurso indirectamente ancoradas na situacdo de enunciacio,
logo auténomas em relagio a esta e obrigadas a construir os seus préprios mar-
cos de referéncia no interior do texto, utilizando meios linguisticos.

Como ¢ evidente, a narrativa integra-se na segunda categoria.

A perspectiva mais recente apresenta a narrativa como o produto de uma
componente de wma competéncia comunicativa global, que abrange uma com-
ponente discursiva. Esta forma de ver a narrativa baseia-se principalmente em
trabalhos produzidos no domirio da Psicologia Cognitiva, de que Michel Fayol
nos da uma excelente sintese numa das suas obras mais conhecidas (FAYOL,
1985). Tais trabalhos fazem referéncia a uma competéncia narrativa (ver
FONSECA, 1986; e, mais recentemente, FONSECA, 1994), que os autores francéfonos
designam pela expressdo "conduite de récit” (ESPERET, 1984), responsavel pelos
processos de produgdo e recepgio de textos narrativos.

E esta a perspectiva mais pertinente em rela¢io aos novos programas de ensi-
no da Lingua Portuguesa, associados & Reforma Educativa em curso actualmente.
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II. Novas directrizes para o estudo da narrativa: algumas sugestdes

1. Combinando os resultados dos estudos feitos nos dominios da Linguistica
(ver, por exemplo, BEAUGRANDE & DRESSLER, 1981), da Psicolinguistica (ver, por
exemplo, BRONCKART et al., 1985), da Narratologia (ver, por exemplo, LARIVAILLE
1974) ¢ da Psicologia Cognitiva (ver sintese em FavoL, 1985), obtém-se uma
nova caracterizagdo da narrativa. Esta aparece entdo como um tipo de texto que
8e caracteriza:

- pela referéncia a uma realidade ausente no momento da produgdo do dis-
cursg, que é necessario criar ou recriar;

- por uma disposi¢do sequencial de ac¢des e de acontecimentos Hgados entre si
por relagbes conceptuais variadas (causa, finalidade, proximidade temporal, etc.);

- pelo recurso a certos elementos linguisticos como organizadores temporais,
certos tempos verbais (nomeadamente o Pretérito Perfeito e o Pretérito
Imperfeito do Indicativo) e auxiliares de aspecto {por exemplo, "comegar a",
“acabar de" e "continuar a"), que acrescentam a estrutura temporal do discurso
informagdes relativamente ao modo como as acgdes se desenrclam;

- pela presenca de uma estrutura canonica que corresponde a um conjunto
organizado de acontecimentos e de estados e que permite prever o que se vai
passar em qualguer momento da histéria.

Van Dijk e Kintsch (ver, por exemplo, VAN Dik & KINTscI, 1983) caracteri-
zam a narrativa essencialmente pela presenca dos seguintes elementos:

- a exposi¢do, ou situacdo inicial, onde sdo descritos elementos como as carac-
teristicas dos agentes da acgéo, do lugar da accéo e ainda do momento e das cir-
cunstincias fisicas e sdécio-culturais da acgdo;

- a complicagdo, que corresponde a um acontecimento ou a uma sequéncia de
acontecimentos que vém perturbar o estado inicial, romper o equilibrio;

- a resolugdo, que corresponde as reacgdes do agente (ou dos agentes) subse-
quentes a complicagdo, destinadas a restabelecer o equilibrio inicial.

Estes elementos constituem a superesfrufura da narrativa, que corresponde a
um conjunto de categorias tipicas, regido por um conjunto de regras recursivas,
que definem a ordem canénica e a ordem possivel desses elementos. Ela equi-
vale a estrutura de base do texto que condiciona a sua compreensio e a sua pro-
dugdo, tanto no dominio do oral como no dominio da escrita e existe para ou-
tros tipos de texto, embora sob formas diferentes.

Van Dijk e Kintsch consideram ainda a existéncia de dois niveis na compre-
ensdo e na produgio de qualquer tipo de texto, incluindo o texto narrativo.

Um deles é a microestrutura, que corresponde a uma base de texto abstracta,
composta por proposigdes retiradas da superficie textual e organizadas entre si
de um modo hierdrquico, ligadas por um mecanismo de coeréncia, assegurado
Parcialmente por inferénctas; ¢ constituida por conceitos, entidades abstractas
que sio representadas, na superficie textual, quer por palavras iscladas, quer
Por frases inteiras.
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O outro € a macroestrutura, que corresponde a um nivel global de descrigao
que ultrapassa a estrutura seméantica linear do discurso (microestrutura), se bem
que haja uma relacio directa entre estes dois niveis e que eles dependam um do
outro; € o nivel que se manifesta quando se faz o resumo de um texto e esta liga-
do a uma coeréncia global dependente do conhecimento do mundo de que o
sujeito dispde. E constituida por macroproposicdes, que podem estar directa-
mente expressas no texto ou ser construidas a partir de sequéncias de propo-
sicdes da microestrutura, mediante a aplicacdo das macro-regras:

- supressiio, que corresponde a eliminagdo de todas as proposicdes do discur-
50 que nédo sejam uma condigdo de interpretagio, directa ou indirecta, de outras
proposigoes;

- generalizagio, que corresponde a substituicdo de uma sequéncia de propo-
sigdes por uma proposigdo geral que denote um conjunto imediatamente super-
ordenado;

- construgio, que corresponde a substituicio de uma sequéncia de propo-
sigdes por uma sé proposi¢io denotando um facto global, cujos componentes
sdo denotados pelas proposigdes que ela substitul, Num dos seus textos tedricos,
Walter Kintsch e Teun A. van Dijk {KiNTsCH & van DiJK, 1975) dao exemplos que
ajudam a distinguir melhor a generalizagdo da construgdo. Assim, para estes
autores a genecralizagdo implica a abstracgdo de propriedades ndo pertinentes
para a interpretagio do resto do texto: em vez de dizer, por exemplo, No Jardim
Zooldgico vi uma pantera, um elefante, uma girvafa, um camelo, um leopardo, pode-se
dizer, por exemplo, No Jardim Zoeoldgico, vi animais selvagens. Ha construcao,
quando os elementos substituidos representam ac¢bes necessirias a realizagao
da acgio complexa que os substitui. Por exemplo, em vez de dizer Pedro comprou
um bilthete de comboio, foi para a plataforma, entrou no comboio para Lisboa, mostrou o
bilhete ao revisor e desceu na estagio de Santa Apoldnia, pode-se dizer, por exemplo,
Pedro viajou de comboio até Lisboa.

A aplicacio das macro-regras ¢ facilitada por certos elementos da superficie
textual tais como, por exemplo: titulos, resumos iniciais, declaragdes de contei-
do/informacio, utilizagao do itdlico e do carregado para sublinhar o que ¢ mais
importante, comprimento relativo e complexidade de certas partes do discurso,
conhecimento da situagdo de comunica¢do em questéo.

E este conceito de narrativa que estd na base de um conjunto de propostas
para o estudo da narrativa na aula de Lingua Materna que resuitaram de um
projecto de investigagdo que eu propria levei a cabo (54, 1995).

2. Proponho que o estudo da narrativa abranja os trés niveis que condi-
cionam a compreensao e a produgio de qualquer texto, seja ele narrativo ou nao.

Assim, para o estudo da microestrutura trata-se de fazer um trabalho que
permita identificar as ideias decorrentes da leitura do texto, organiza-las, re-
gista-las, explicitar os processos que presidem a construcio dessas ideias e iden-
tificar as marcas de superficie do texto que sdo importantes para a sua definigio.
Paralelamente, serd importante estudar a importancia de certas categorias gra-
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maticais {como, por exemplo, os pronomes} para o estabelecimento da coesdo e
da coeréncia do texto.

No que se refere ao eshitdo da macroestrutura, torna-se necessério identificar
as ideias principais do texto, tomando como ponto de partida o trabalho feito
anteriormente, organiza-las, regista-las, explicitar os processos que presidem 3
defini¢do dessas ideias-chave e tentar identificar as marcas de superficie do
texto que assinalam os seus momentos importantes. Com base na listagem das
marcas de superficie, pode-se aproveitar ¢ ensejo para estudar certas categorias
gramaticais (como, por exemplo, as conjungdes, as locugfes conjuncionais, os
advérbios e as locugdes adverbiais), salientando a sua importancia para o estabe-
lecimento de ligagoes entre as diferentes partes de um texto e para a definicio
do tipo de relagdes logicas que unem essas diversas partes.

Este trabalho facilitara a compreensdo da finalidade da gramatica, retiran-
do-lhe o caricter supérfluo que, por vezes, lhe atribuem.

Para o estudo da superestrutura, é preciso reconhecer as categorias da estru-
tura da narrativa num texto dado e explicar a fungdo por elas desempenhada na
dindmica da narrativa.

IIT. Conclusio

A perspectiva de estudo da narrativa aqui apresentada nio sd é mais actuali-
zada, como tambem estd em sintonia com as propostas dos novos programas
para o estudo da Lingua Portuguesa.

Para além disso, através desta perspectiva, ¢ possivel associar o estudo da
narrativa no contexto do ensino da Lingua Materna com o objectivo de desen-
volvimento cognitivo do aluno. Assim se valoriza a transversalidade do estudo
da Lingua Materna em relagio ao estudo de outras disciplinas. Através desta
perspectiva de abordagem da narrativa, privilegiam-se aspectos desta aplicéveis
n3o sd a outros estudos, mas também ao normal exercicio de uma competéncia
comunicativa. Com efeito, em termos comunicatives, & importante saber reco-
nhecer as ideias de um texto, identificar o que este transmite de mais importante
e reconhecer a sua estrutura de base.
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