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A presente comunicagdo decorre de preocupagoes surgidas enquanto docen-
tes de Didactica do Portugués e supervisores do estagio pedagégico da mesma
disciplina.

A disciplina que leccionamos, Metodologia do Ensino (Didactica) do Portu-
gués, é uma disciplina do quarto ano das licenciaturas em ensino do Portugués
que, pela sua natureza e pelo seu enquadramento nos curricula dos cursos, se
assume como fundamental na consciencializagdo dos alunos para o que € ensi-
nar a lingua materna. Esta cadeira, de natureza marcadamente interdisciplinar,
pode ser encarada como o ponto em que as duas componentes fundamentais do
Curso, a relativa a sua especialidade e a relativa a andlise do processo educativo,
se cruzam numa perspectiva de aplicagao. A frequéncia desta disciplina torna-
-se, asstm, no momento por exceléncia em que © Portugués, que ao longo do
Curso se constituiu como objecto do saber nas suas diferentes vertentes, passa a
ser perspectivado, também, como objecto de ensino/aprendizagem (Sousa &
Castro, 1988, 81).

Por seu lado, o ano de estigio representa para a maioria dos alunos/profes-
sores a sua entrada num sistema complexo com todas as implicagdes que isse
acarreta. Nas suas novas funcdes eles vao ter que considerar ndo sd a sua for-
macdo académica, mas também outros elementos que de algum modo vao
condicionar a sua actividade. Para além das orientagdes curriculares oficiais,
Cujo conhecimento se pressupde adquirido em cadeiras frequentadas ao longo
do curso, outras directrizes, com caracter mais ou menos impositivo, vio ser
determinantes da sua pratica. Elas sdo provenientes de diferentes instancias,
nomeadamente do grupo disciplinar da escela através da sua planificacao para
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o ano lectivo, do orientador ou orientadores de estagio, dos manuais adoptados
e de outros de que eventualmente se socorrem, etc. Essas directrizes ndo sio ne-
cessariamente coincidentes, implicandoe, eventualmente, concepgdes diferentes
do que € ensinar Portugués.

Interessava-nos, assim, conhecer qual a concepgio de Portugués (enquanto
objecto de ensino/aprendizagem) predominante em alunos que iniciam a sua
frequéncia da disciplina de Didéctica do Portugués e em alunos que estdo a ter-
minar o seu estagio pedagogico.

Partindo do principio que os materiais pedagégicos traduzem formas de con-
ceber a realidade a que se reportam, pensamos que a andlise de documentos re-
lativos a planos de ensino/aprendizagem de aulas de Portugués pode constituir
um meio de conhecer formas de encarar a lingua na aula, qual a sua fungéo e
estatuto, que formas de realiza¢do sdo privilegiadas, enfim, que dominios se
destacam.

O corpus deste trabalho é constituido por trinta e cinco documentos: onze séo
o resultado de planificagdes de aulas para o terceiro ciclo do ensino basico reali-
zadas, em grupo, por alunos de Metodologia de Ensino do Portugués no inicio
da frequéncia da cadeira; os restantes sio planos de aula realizados por profes-
sores estagiarios, de diferentes cursos, e destinados a diferentes anos do terceiro
ciclo de escolaridade.

A opgdo pelo terceiro ciclo deveu-se ao facto de, a neste nivel, a andlise das
diferentes dimensdes da lingua nos parecer mais facilmente operacionalizével,
tanto mais que ao nivel do ensino secundirio se privilegia o ensino da literatu-
ra. Os documentos elaborados poer estagidrios dizem respeito ao final do ano lec-
tivo por se entender que, nesse momento, esses professores trabalham de forma
mais auténoma, estando por isso menos visiveis possiveis interferéncias dos
respectivos orientadores,

Na analise destes documentos foram consideradas duas vertentes. De um
lado, os dominios referidos nos programas pedagdgicos em vigor para o referi-
do terceiro ciclo de escolaridade do ensino basico: a oralidade, a leitura, a escrita,
o funcionamento da lingua. Do outro, as duas dimensdes que a lingua assume na
aula de Portugués: a de objecto de conhecimento e a de veiculo de transmissio.
Esta dupla dimens&o de que a lingua se reveste, a de objecto e simultaneamente
meio da sua propria transmissio, constitui, na opinido de varios autores (Faria,
1983, 41; Fonseca, 1994, 120; Castro, 1995, 56) uma das caracteristicas especifi-
cadoras da disciplina de Portugués em relagéo s outras disciplinas escolares.

Nesta perspectiva, € possivel conceber a aula de Portugués como o espago on-
de os elementos integrantes destas duas dimensées estio (ou ndo} todos presentes
e em graus diferenciados. Se fizermos corresponder no plano pedagégico, a lin-
gua enquanto objecto aos conteitdos que sdo apresentados para ensino/apren-
dizagem e a lingua enquanto meio as estratégias que sdo propostas para a sua
operactonalizacdo, incluindo nestas as estratégias de accdo verbal organizadas
pelo professor, tal podera significar que a focalizacio maior ou menor em cada
uma delas poderd indiciar se a lingua € efectivamente instituida como objecto de
ensino ou se é utilizada como cédige linguistico comum, isto &, como meio.
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Procurou-se entdo, a partir da andlise realizada, atingir dois objectivos. En-
tendendo a lingua como objecto de ensino/aprendizagem, procurou-se detectar
a configuracio dos dominios linguisticos, instittidos como contetide das aulas, e
identificar graus de predomindncia. Entendendo a linguagem como instdncia es-
truturadora da comunicacio pedagdgica, visou-se a identificagio dos dominios
de interacgiio verbal preponderantes e quais 0s dominios/conteiido que cada um
deles preferentemente veicula. Pela conjugacao dos dados referentes a estes dois
aspectos, pensamos ser possivel apontar as linhas caracterizadoras das concep-
¢Ges dos alunos acerca do que é ensinar a lingua materna.

Analisados os documentos, através do registo da presenga ou auséncia de
cada um dos aspectos acima referidos, podemos encontrar um quadro que, em
linhas cerais, define uma concepgio de aula. Esse quadro parece ndo diferir
muito em fungio dos grupos analisados, dado que so evidentes as semelhangas
entre os alunos do quarto ano e os estagiarios, no que se refere as grandes linhas
configuradoras da aula de Portugués, como pode ser comprovado pela analise
tomparativa dos graficos 1 e 2.
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Se a este nivel a semelhanga é evidente, ndo pedemos assumir, no entanto,
que ndo haja diferengas entre os dois grupos noutros aspectos da aula que nao
podem deixar de ser considerados importantes. Refiramos, a titulo de exemplo,
o modo como as actividades de leitura sio perspectivadas, que é diferentes nos
dois grupos.

Passemos, entdo, 4 andlise das grandes linhas configuradoras da aula de lin-
gua materna. Considerando a lingua enquanto contetido, objecto de ensi-
no/aprendizagem, dois dominios imediatamente sobressaem: o da leitura e o do
funcionamento da lingua. A configuragio de aula de Portugués mais frequente é
aquela que se organiza em torno de actividades de compreensédo/interpretagao
de texto e de ensino da gramdtica. A oralidade e a escrita raramente sdo entendi-
das como contetidos da aula, como algo que € passivel de ser explicitamente
ensinado. O grifico 3 € claro quanto a 1ss0.

Grafico 3
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Perspectivando a lingua enquanto meio de transmissdo, ¢onstata-se que a
aula de Portugués se constrdi, acima de tudo, através da interacgdo verbal oral
e da leitura de textos. (grifico 4)
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Terminada a an4lise de natureza global, é chegado o momento de prestarmos
atencio a cada um dos dominios, tendo em conta as duas dimensdes consideradas.

Oralidade

Apesar de os programas em vigor considerarem este dominio da lingua um
contetido com peso semelhante aos outros, na pritica, parece verificar-se que
esta dimens#o linguistica continua a ser encarada, quase exclusivamente, como
meio, privilegiado, para a transmissdo de contetidos, sobretudo os do Ambito da

leitura e do funcionamento da lingua.
Leitura

E, com certeza, o dominio privilegiado na aula de Portugués, quer enquanto
objecto de ensino, quer enquanto meio de transmissio de conteudos. A maioria
das aulas inclui actividades de compreensdo/interpretagio de textos. Mas se é
verdade que a leifura orientada se destaca, outras dimensdes deste dominio pare-
cem nio adquirir grande relevancia. E o que acontece com a leitura recreativa ou
com a leitura para a informagio e estudo cujo relevo atribuido pelos programas
parece nio encontrar correspondéncia a nivel da pratica.

Com frequéncia, as actividades de leitira sdo ponto de partida para a anélise
de questdes do Ambito do funcionamento da fingua. Contudo, o tratamento destes
dois dominios nio é normalmente feito de modo articulado, na linha do que os
Programas pedagégicos em vigor propdem. Na maioria dos casos, a abordagem
de um aspecto gramatical ndo se faz a partir da analise do modo como esse
aspecto funciona no texto, mas tio somente a partir da mera verificacéo da sua

OCorréncia no mesmeo.
Escrita

Os documentos analisados parecem também apontar para o facto de a eseri-
ta raramente ser objecto de ensino /aprendizagem na aula de Portugués. E,
sobretudo, encarada como forma de registo, sistematizacao e reorganizagio de
aspectos relativos a outros dominios e, mesmo assim, com uma frequéncia rela-
tivamente reduzida.

Quando se solicita a produgio de textos, privilegia-se a imitacdo de modelos
Previamente lidos e nio a reflexdo sobre as componentes do processo de cons-
trucio do texto. Para além das situacdes de avaliacdo, escreve-se na aula de
P‘Dl‘t‘ugués para realizar actividades relacionadas com a leifura (responder a
questdes de interpretagdo ou resurnir textos), para tomar apontamentos sobre
contetidos diversos, (como por exemplo sobre as caracteristicas de diferentes
tipos de texto), para realizar exercicios referentes ao funcionamento da lingua.

Funcionamento da Lingua

_ Este dominio constitui, como ja referimos, uma das componentes privile-
g:adas da aula de Portugués, Uma andlise mais detalhada revela uma predo-
Minincia no tratamento de determinados niveis, concretamente o da palavra e
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da frase, raramente se encontrando uma articulagdo com os diferentes domi-
nios da interacgdo verbal.

Conclusilo

A configuracio de aula de Portugués mais frequente parece ser, como ja
salientamos, aquela que se organiza a volta de actividades de compreensdo/in-
terpretagdo de textos (na maioria dos casos literdrios) e de ensino da gramatica,
0 que parece apontar para uma concepgio tradicional de aula de Portugués, em
geral, e de lingua enquanto objecto de ensino/aprendizagem, em particular. O
peso desta tradigdo é posto em relevo por Odete Santos (1988, 52/53) no seu
livro O Portugués na Escola Hoje. A autora refere a relevdncia atribuida as orien-
tacdes pedagdgico-didicticus que repousam sobre uma concepgdo de aprendizagem da
lingua materna enquanto aquisigic de um saber linguistico/metalinguistico, de um sis-
tema significante autdnomo de contextos, realidade exterior ao aluno, concepgédo a
que as teorias estruturalistas forneceram uma caugdo de cientificidade. Por
outro lado, alude a uma tradigdo bem mais antiga, que valo-riza o ensino da
gramética, a comunicagio literaria e a dimensao estética e estilistica da lingua.
Rui Castro (1995, 59}, por sua vez, refere a interpretagdo de textos como wma das
priticas associadas ao ensino do Portugués sincronica e diacronicamente mais rele-
vantes. Uma andlise das provas de avaliagdo realizada por Lourdes Sousa e Rul
Castro {1989, 189) destaca, por seu lado, 0 peso que naquelas ¢ atribuido 4
reflexdo formal sobre a lingua e sobre os textos.

A predominéncia de concepgdes tradicionais nos alunos dos anos terminais
das licenciaturas em ensino de Portugués parece-nos merecedora de alguma dis-
cussdio. Nos alunos do quarto ano, cuja reflexdo sobre esta questio é ainda
reduzida, a sua concepgio de aula parece ser, acima de tudo, construida a par-
tir de um modelo - o das aulas de Portugués que tiveram enquanto alunos do
ensino basico e secundario.

No caso dos estagidrios, a questio é, sem divida, mais complexa, na medida
em que as suas concepgdes sdo fruto de um conjunto de factores mais diversifi-
cados, a que ja fizemos alusdo no inicio deste texto. Parece evidente que, para
além da sua formagio académica, outros factores contribuem em grande medi-
da para a sua concepcio de aula e de lingua enquanto objecto de ensino/apren-
dizagem. (Jue até nem € a que vigora oficialmente, a que os programas, textos
reguladores por exceléncia, propdem. Neles encontramos uma proposta de dis-
tribui¢io do tempo lectivo pelos vdrios dominios linguisticos que aponta para
uma atribuicdo de vinte e cinco por cento do tempo a cada um dos dominios,
oralidade, leitura, escrita, considerados contetidos nucleares, e de apenas metade
desse tempo a analise do funcionamento da lingua, que deve ser feita em articut-
lagdo com os dominios atrés referidos {p.62).

Alguma explicagio sobre os factores que contribuem para tal concepgio de
aula e de lingua pode, talvez, ser encontrada a partir da andlise de outros textos,
como os manuais escolares, ou outros documentos como, por exemplo, as plani-
ficagOes anuais produzidas nas escolas, no dmbito dos grupos disciplinares, e a
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partir dos quais os professores, e também os professores estagiarios, organizam
as suas unidades lectivas.
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