QUEM TEM MEDO DA GRAMATICA?

Ana Lucia Santos

A perspectiva de trabalho sobre a lingua ¢ sobre a gramatica que
aqui represento é uma perspectiva que € menos fundamentada na expe-
riéncia e mais na reflexiio e na convicgdo. A expenéncia que tenho,
divido-a com um grupo de colegas de estagio (a Ana Blaser Gaspar, a
Carla Tvone Diogo e a Isabel Santos Arajo) e resulta ainda apenas da
construgdo de materiais diddcticos, orientada por M* Armmanda Costa.
A vontade de experimentar na pritica esses materiais, bem como o tipo
de aulas que eles implicam, € muita. Mas a questio que aqui se coloca
€ outra: € se o professor tiver que ser um construtor de materiais?

Numa aula de lingua materna que € assumida como “oficina”
(retomo o conceito de "oficina gramatical” de DUARTE 92), em que o
trabalho sobre a lingua implica niie s6 o treino do uso como o treino da
reflexfio linguistica, é necessdrio que o professor disponibilize materiais
— materiais esses gue vao muitas vezes buscar a "matéria” aos traba-
lhos e produgdes linguisticas da prépria aula. Como construtor de
materiais para trabalho sobre a lingua, o professor promove a reflexio
dos seus alunos sobre um matertal que conhecem porque usam. Promo-
vendo a explicitagfio de um conhecimento implicito, encontra-se por-
tanto na posigdo aparentemente desconfortivel de ensinar aos seus
alunos o que, de um certe modo, eles ja sabem. A ideia da "oficina”
assentard, pelo contrdrio, na convicgiio de que o conhecimento reverte
para a qualidade do uso: a ideia de base € a da interacgio dos saberes,
ideia gue justifica a modulariza¢do do trabalho sobre a lingua (ler,
escrever, ouvir/falar e funcionamento da lingua) e a autonomizagio de
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cada um dos mddulos, sem implicar que cada um desses médulos se
constitua em compartimento estanque.

Ora € precisamente a possibilidade de autonomizagio do médulo
“gramdtica” ("Funcionamento da Lingua”, na nomenclatura dos Novos
Programas de Portugués) que suporta momentos de trabalho exclusivo
de reflexdo linguistica, bem como a construgiio de materiais em que
essa reflexdo ndo seja subsididria da leitura e interpretagiio de um
texto. Pense-se, por exemplo, num dossier de fichas, a utilizar em aula,
actividade possivel quer num modelo de gestio de sala de aula mais
tradicional, em que toda a turma desenvolve simultaneamente uma
mesma actividade, quer em modelos menos tradicionais, nos quats se
promeve um ensino diferenciado / individualizado.

Do ponto de vista dos contetdos, o dossier de fichas seria consti-
tuido de forma modular, isto é, organizado em grupos de fichas subor-
dinadas a temas distintos, dentro das vérias dreas da gramdtica. Subja-
cente & sua construgdo estard a vontade de privilegiar uma estratégia
processual de observagiio e de descoberta/consciencializagio, seguida
de uma etapa de inferéncias sucessivas e sistematizacgfio, Isto resultard,
nas fichas, em exercicios que partem do reconhecimento intuitivo da
gramaticalidade de produgdes para a manipula¢do dessas construgdes
(vejam-se exercicios de substitui¢io, de base distribucional) e, dai, para
a sistematizacio. O processo de descoberta & guiado e apoiado (as
fichas serdo pontuadas por sucessivos momentos de confirmagio /
verificagiio, que asseguram uma passagem ndo distorcida para ¢ pata-
mar de descoberta seguinte), mas serd, em todo o caso, auténomo e
desenvolvido ao ritmo do aluno que descobre. Q objectivo € claramente
menos ensinar depressa de que proporcionar uma construgio sélida do
saber.

Quarito aos materiais propriamente ditos, s sequéncias de acti-
vidades que constituem as fichas, a regra ser a variedade. A descober-
ta ndo ¢ nem poderd ser algo monétono. Além disso, a variedade de
actividades, modos de trabalho e, mesmo, materiais de apoto as fichas é
uma forma de responder aos interesses e is caracteristicas cognitivas
de diferentes alunos. Por exemplo, na conjunto de fichas que construi-
mos (em que se pretendia apenas tratar ora¢ées subordinadas completi-
vas), temos materiais tio variados come um puzzie de cartdes, um jogo
de cartas, banda desenhada ou um ficheiro do Windows 3.1, em que
um guido de trabalho usa simultaneamente o "write" e o "paintbrush”,
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Por outro lado, considera-se que a forma de assegurar a poten-
cializagio miixima das aprendizagens serd a opg¢io por uma organiza-
¢ido das sequéncias de actividades segundo um duplo procedimento de
restricic / expansdo do objecto, isto é, de focalizagiio da atengio /
expansiio da informagao. Tomando ainda o grupo de fichas que cons-
truimos como exemplo, convird tornar claro de que forma se concretiza
este principio. O dossier de fichas organiza-se como conjunto de
pequenos niicleos, as fichas, desenvolvendo cada uma um tépico espe-
cifico em estudo — uma trabalhard as diferencgas entre as completivas ¢
outro tipo de oragoes subordinadas, outra os modos verbais que ocor-
rem nesses contextos, outra a subcategorizagio de completivas por
adjectivos e nomes. A atengiio poderd, assim, ser focalizada, evitando-
-se a dispersdo cognitiva. O procedimento contririo, a expansiio, veri-
fica-se em dois niveis: dentro e fora dos grupos de fichas. Trabalham-
-se sistematicamente, nas fichas de um mesmo mddulo, determinadas
nogGes (selecgdo, hierarquia,...), ac mesmo tempo que se apela para
conhecimentos adquiridos em fichas anteriormente realizadas. Cada
ficha apela (ou, pelo menos dd lugar) 4 abertura a cutros modulos
(grupos de fichas) da gramitica. O que estd em causa neste procedi-
mento de expansio ¢é a criacdo de ligagBes entre nogdes adquinidas,
permitindo a reordenagdo constante da informacgio e o seu armazena-
mento sistematizado numa memdria a longo prazo.

Afinal, pretende-se, para o ensino da gramitica, uma organiza-
¢do em rede. Este tipo de organizagdo serd uma das principais formas
de assegurar a transferéncia de nogdes e de "procedimentos de andiise™:
um conceito € adquirido como instrumento operante, utilizdvel, por um
lado, num procedimento de andlise linguistica e, por outro, como forma
capaz de criar uma estrutura mental de sistematizagao de conhecimen-
LOs.

Daqui decorrem, pelo menos, trés tipos de convicgbes: a
sistemnatizagio € necessdria, sendo embora niio ¢ prineipio mas o fim de
uma sequéncia de trabalho sobre a lingua; o processo de construgae do
conhecimento metalinguistico poderd (e deverd, eventualmente) cons-
truir-se sobre a desconstru¢io do conhecimento intuitivo; o que poderd
ser adquirido, come instrumento de andlise, ndo deverd ser uma
nomenclatura mas um conjunto de coneeitos.

Tude 1sto ndo quer dizer, contudo, que se prolongue sempre o
processo de construg@o do saber metalinguistico até ao nivel de concep-
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tualizagcdo. A adequagido ao nivel de desenvolvimento cognitivo deter-
minard o ponto ao qual se fard chegar o processo. E possivel e, em
alguns casos, desejdvel, travar esse processo no reconhecimento intuiti-
VO ou mesmo Ja na manipulag¢io de estruturas. O que importa sublinhar
¢ que o conhecimento de uma nomenclatura por si $6 (sem correspon-
déncia conceptual} de nada vale.

Assim, e porque € preciso também criar uma tradigdo de estabe-
lecimento de objectivos auténomos para a aprendizagem no dmbito do
funcionamente da lingua ~ tradigfio a enraizar nas escolas, nos grupos
disciplinares —, podem distinguir-se, desde j4, trés grandes niveis de
objectivos, correspondendo cada um a wm patamar do conhecimento
metalinguistico:

— reconhecimento intuitivo da gramaticalidade de estruturas lin-
guisticas;

— manipulagio de estruturas e reconhecimento de relagdes para-
digmaticas;

— conhecimento e uso de metalinguagem gramatical.

Afinal, quem tem medo da gramatica?
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