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1. A Crise no Ensino de Lingua Portuguesa

Até a década de 60, os alunos que freqiientavam a Escola no
Brasit eram provenientes das classes sociats mais Tavorecidas. Ao
chegarem i Escola, esses alunos ja falavam a vanante lingliistica culta
af ensinada, e vinham de um longo contacto com a leitura e a escrita. A
Escola, com sens contetidos e métodos, estava preparada para atender a
este tipo de aluno. A partir da década de 60, sob o slogan “escola para
todos”, amplicu-se o nimero de escolas e estas passaram a receber
alunos de todas as classes sociais. A heterogeneidade, entretanto, ndo
levou a um redirecionamento dos contendos e métodos adotados, e o
aumente do nimero de escolas acarretou a necessidade da formagéo
macica de professores sem que houvesse um plangjamento adequado. A
conseqiiéneia imediata foi a intensificagho da crise no ensino: por um
lado, métodos e conteridos inadeguados para a maioria da clientela e,
por outro lado, professores mal preparados para a atuagao nessa nova
Escola brasileira.

Dentro desse contexto, o ensino de Lingua Portuguesa tornou-se
particularmente problemiitico: a multiplicidade de falas dos alunos em
confronto com a norma lingiifstica culta ensinada na escola, e conside-
rada como a tnica, provocou ambigiiidades e discriminagées responsa-
veis pelo alto fndice de evasdo escolar nas primeiras séries. Isso ocor-
reu porque houve um descompasso entre 08 métodos e conteudos € a
clientela escolar. A “democratizagio do ensino”, ao trazer para a escola
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alunos integrantes de todas as classes sociais, ocasionou o confronto de
vérias normas lingiifsticas. Mas nos anos 60 e 70 ndo se questionou
esse confronto por razdes politicas,

A partir dos anos oitenta, a escola brasileira pode rediscutir 0s
problemas acumulados durante o periodo dos governos militares (1964-
-1979). Por isso, a crise que vivemos tem motivos histéricos, que preci-
sam ser retomados.

Segundo BECHARA (1985), trés tipos de “crises™ atingiram o
ensino de lingua portuguesa no Brasil dos anos oitenta:

Iy em primeiro lugar, houve uma crise na sociedade saida de
um permdo de repressio, o que provocou uma “onda de coloquialismo”
¢ um “privilégio da oralidade” baseados no populismo e na demagogia;

2) em segundo lugar, houve uma crise na universidade com o
advento da Lingiifstica privilegiando o descritivo em vez do normativo;

3} em terceiro lugar, houve uma crise nas escolas secundarias,
onde os professores deixaram de lado o ensino gramatical em favor do
espontaneismo da linguagem do aluno.

Essas trés “crises”, aliadas as conseqiiéncias da “democra-
tizagio” do ensino e a vinda de alunos de classes sociais heterogéneas
para a escola, provocaram uma onda populista que passou a pregar a
extingio do ensino da lingua culta padrio (o “discurso do opressor”)
em favor da lingna falada pelos pobres (o “discurso do oprimido™). A
partir desse momento, a gramdtica normativa passou & ser considerada
como sindnimo de “opressiio”, j4 que as suas regras sdo baseadas na
lingua culta, Assim, por quase uma década (anos 80), a “gramitica”
foi a vild do ensino, rejeitada em favor da ndo-discriminagio da
“linguagem do aluno”.

Hoje, essa idéia (que poderiamos classificar de um “stalinismo
tardio™) jd & considerada como populista em suas motivagtes, equivo-
cada em suas bases tedricas e desastrosa em suas conseqiiéncias.
Impedir que o alunoe tenha acesso ao cédigo culto € barrar-lhe o acesso
aos bens sociais e culturais. Culpar o ensino da gramdtica como o vildo
da crise é ingénuo: a crise vem muito mais de como se ensina do que
propriamente daquilo que se ensina. Em segundo lugar, nio € a adogho
do cédigo culto propriamente que faz com que os alunes pobres sejam
barrados na escola; a formacio dos coragBes e mentes dos alunos, a
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separagiio entre aqueles que vdo mandar e aqueles que vao obedecer ¢
os valores morais e éticos da sociedade ndo sic transmitidos pelo
cédigo, mas pelo DISCURSO que esta subjacente aos TEXTOS utiliza-
dos para transmitir as idéias. Por isso, é preciso que se coloque o DIS-
CURSO e ndo ¢ CODIGO em discussao. E preciso que se pense no
objetivo primordial do ensino de lingua materna — a formacao de leitoc-
res e escritores competentes, que consigam inserir-se dentro da socie-
dade.

Todas essas “crises” apontadas desde o inicio estdo intimamente
refacionadas com o papel desempenhado pela escola na socicdade e
com o papel da lingua portuguesa dentro desta escola. Para entender
esses papéis é necessdrio pensar a fungio da aquisigdo de um saber
sobre as regras que regem o funcionamento da lingua escrita,

Quando, nos anos oitenta, ©0S professores “rejeitaram’” a
gramdtica esqueceram-se do cardter histérico do normativo, da sua
fungiio preservadora e de unificagio do idioma. Ao pregarem o aban-
dono do ensino da lingua culta, ndo atentaram para o fato de que o
acesso 4 memona cultural de nm povo depende do conhecimento do
cédigo escrito que permite ler o passado inscrito no texto escrito.

Ao repudiarem a “gramdtica”, 0s professores partiram de uma
visio de “gramatica normativa” derivada dos equivocos cometidos

durante muito tempo no seu ensino.

2. Os problemas do ensino da lingua na escola

O ensino da lingua matemna na escola tradicional brasileira
caracteriza-se pela centralidade na escrita, com énfase na aquisi¢do das
regras do sistema ortogrifico. Essa forma de acdo — que concebe a
aquisicio da escrita como a aprendizagem de um codigo de transfor-
magio da fala em escrita — € derivada de uma concep¢io estrita de
“alfabetizaciio”” como ensinofaprendizagem das “primeiras letras”. Essa
concepedo leva a utilizagdo de materiais diddticos pobres e mecani-
zadores que, através de exercicios de copia e repetigdo propdem ensinar
0 codigo da escrita.

Assim, o principal problema do ensino da lingua nas primeiras
séties estd na concepgio de “escrita” e nos métodos derivados desta
concepcio. A escrita concebida como cédigo descarta a dimensédo
sécio-histérica da linguagem e privilegia apenas o aprendizado



328 Actas do XI Encontro da APL

mecinico de palavras descontextualizadas. As colegdes diditicas ado-
tadas no ensino trazem textos inconclusos, fragmentirios e sem
qualquer motivagdo para a leitura e a escrita de textos plenos em senti-
dos {GREGOLIN, 1990).

Os métodos utilizados no ensino de lingua portuguesa derivam
dessa visdo equivocada sobre a escrita, que determina o inicio pela
alfabetizacio “sildbica™ (como nas cartilhas derivadas do best-seller
Caminho Suave de Branca Alves de Lima), e orienta a clissica divisio
entre “gramitica’ e “estudos do texto” nas séries posteriores.

No “estudo do texto” trabalha-se a compreensdo por meio de
questiondrios que abrangem apenas os sentdos superficiais, € as
adaptagBes operadas nos textos diddticos apagam as caracteristicas
estéticas e a polissemia.

No estudo da gramdtica, desde as primeiras séries, serdo ensi-
nadas regras normativas da lingua e descrigio metalingfifstica. Assim,
o aluno, que esta iniciando o seu aprendizado da escrita, deve j4 apren-
der a descrever as regras metalingiiisticamente, utilizando a nomencla-
tura gramatical. Por exemplo, o aluno da 2. série (por volta dos 8
anos) aprende a definir e a classificar as classes de palavras, mas o
resultado dessa aprendizagem metalingiiistica, normalmente, € a deco-
racio da nomenclatura sem a compreensio dos conceitos.

Por isso, ¢ aluno tem contato, de um lado, com a metalinguagem
da gramitica normativa, e, de outro lado, com textos simplificados.
Nio hi qualquer ponte que possa levd-lo a construir uma visio
orginica da lingua como instrumento de comunicagio ¢ de reflexao
sobre o mundo. E fécil, assim, entender a dificuldade que os alunos
acabam apresentando na leitura, na escrita e na andlise das estruturas
lingiiisticas.

Essa ponte entre ¢ uso da lingua escrita (leitura e produgao de
textos) e a reflexio sobre a lingua escrita (andlise das estruturas
gramaticais) sé pode ser construida por meio do ensino de “gramdtica
do texto”.

Sabemos que o aluno, 2o chegar a escola, ja é um falante. Por-
tanto, consegue utilizar competentemente as estruturas lingiiisticas pois
tem um conhecimento intuitivo da gramdtica da lingua oral. A fala foi
adquirida no uso social da lingnagem verbal, na interagdo com outros
falantes. Podemos dizer, entiio, que essa crianga que chega a escola tem
jd uma GRAMATICA internalizada, cujas regras sio aplicadas intuiti-
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vamente no uso da Hngua oral. Do mesmo modo, essa crianca ja é um
leitor no sentido amplo, pois vive em um mundo rodeado de linguagens.

Na escola, ela vai adquirir uma linguagem especial: a escrita.

Tio especial que serd utilizada em mormentos muto especificos da
vida. Enquanto a fala permeia todas as atividades da vida individual e
coletiva, a escrita tem uso restrito. Ela € utilizada em situagdes muito
particulares e socializadas. Esse carater “ptiblico”da escrita faz com
que ela seja tio importante na sociedade modema, pois adquirir essa
“lingua publica” significa inserir-se dentro de uma sociedade. Quem
nio sc apropria da escrita vive a margem da vida social.
E o contato, a operagdo, ¢ manuseio de textos escritos gue pode-
14 levar os alunos a depreenderem a GRAMATICA subjacente aos tex-
tos, a construirem hipéteses sobre essa gramdtica textual e passarem a
utitiza-1a no momento da produgéo de seus préprics textos. A leitura e
a produgiio de textos tem esse papel na aprendizagem da GRAMATICA
porque elas sfo, a0 mesmo empo, atividades cognitivas e atividades
sociats.

Enquanto atividades cognitivas, possibilitam a aquisi¢do e o
desenvolvimento do conhecimento, A compreensao envolve processos
cognitivos muiltiplos e estratégias mentais. O leitor recebe informagdes,
percebe relagdes, descobre ¢ infere informagdes por meio de estratégias
cada vez mais flexiveis ¢ originais. .

Além de atos cognitivos, a leitura € a escrita sao atos SOCIALS,
relacio entre dois sujeitos (autor e leitor) que interagem entre si, e sdo
socialmente determinados. E essa atividade social da leitura que faz o
homem inserir-se na cultura.

Assim, diferentemente do texto oral, no texto escrito hd signifi-
cados e intengdes a distdncia. Por 1850, pard entender as mformagoes do
texto escrito, o Jeitor dever fazer uso linear, sintético e dedutivo das
informagdes visuais e, a0 MESMO €mMpo, utilizar o seu conhecimento de
mundo, 0 seu conhecimento lingiifstico e 0 seu conhecimento de sinais
para prever as informagodes contidas no texto. .

E preciso mudar a concepeio de “gramdtica” adotada no ensino
de 1{fngua: passar a trabalhar nao mais com a divisdo “gramdtica versus
texto”, mas partir do texto ¢ ensinar os alunos a perceberem a
gramitica subjacente ao texto; a perceberem as estruturas lingiiisticas
em uso no texto. B necessdrio ensinar os alunos a LEREM, COM-

PREENDEREM e INTERPRETAREM a gramiitica no texto, para que
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eles possam construir um conhecimento sobre o funcionamento da lin-
gua escrita e aplicarem esse conhecimento no mormento da produgao
dos seus proprios textos.

Pensando nessa gramdtica de texto, que incorpora o uso da lin-
gua, temos orientado nossas pesquisas no Programa de Aquisicio da
Lingua Materna (PALM), sediado no Departamento de Lingiiistica da
Universidade Estadual Paulista em Araraquara, SP, Brasil. Nosso
erupo de pesquisa tem como objetivo principal participar do estor¢o
brasileiro de erradicacio do anaifabetismo e de melhoria do ensino
pliblico fundamental. Nossa atuagdio tem privilegiado a formagio de
recurses humanos em nivel de graduacfio e de pdés-graduagdo e a pro-
mogio de cursos de aperfeigoamento de professores de primeire e de
segundo graus.

Nossas atividades tém-se pautado pela discussdo do processo de
aguisigio da lingua escrita, nos seus aspectos cognitivo, psico-
-lingiiistico ¢ social. As investigagdes tém procurado abranger desde o
periodo preparatério para a alfabetizagio (na anilise do desenvolvi-
mento de pré-escolares) até o final do primeiro grau {oitava série).

Pautamos nossas investigagtes pela idéia de que o ensino da
Jeitura e da escrita deve visar a uma maior reflexdo e menor automati-
zacio e os métodos utilizados devem desenvolver a predicio, um
mecanismo bdsico na construgiio das hipdleses sobre o funcionamento
da lingua (GREGOLIN e GHIRALDELO, 1994). Assim, 0 texto escrito
passa a ser uma fonte de inquietagdo para o leitor, um lugar onde se
exercita a capacidade de aceitagio, refutagao e critica. Desse ponto de
vista, a leitura é uma atividade de interagiio entre o pensamento e a lin-
guagem, um processo complexo através do qual o leitor reconstrél uma
mensagem encodificada por um escritor através da seletividade e da
capacidade de antecipar informagdes, com amostra/predigio/adivi-
nhacfio. Nessa atividade de formulagio de hipéteses, o leitor aprende a
utilizar seu conhecimento lingiifstico, conceitual e experiencial e, por
isso, a leitura é uma atividade essencialmente construtiva e criativa que
pode levar o aluno a LER, COMPREENDER ¢ INTERPRETAR a logica
do sistema da escrita no texto e que pode, portanto, levi-lo a
reconhecer as regras do sistema que criam efeitos de sentido em cada
texto particular.

Partindo da compreensdo da feitura como atividade cognitiva e
social, o professor deve elaborar atividades centradas no texto, que
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busquem desenvolver o gosto pela leitura e pela producdo de textos
como o caminho mais eficaz para a compreenséo das estruturas da lin-
gua. Assim, de posse de hipéteses sobre o funcionamento da lingua em
textos, o aluno pode tornar-se sujeito do sew processo de aprendizagem
e fazer a travessia da palavra ao texto.

O professor precisa estar consciente de que ensinar lingua
materna significa dotar o aluno de uma forma socializada de lingnagem
(a escrita), construida para servir de meio de preservagdo da memdria
da sociedade. Apropriar-se da escrita ¢, portanto, a possibilidade de
apropriagdo da cultura. Por iss0, 0 ensino da escrita 50 tem sentido se
ela fizer-se por meio de textos representativos dos sentidos criados na
sociedade ¢ o objetivo final da aprendizagem deve ser a construgao do
discurso do aluno, isto é, a criagdo de textos que dialoguem com a
cultura da sociedade na qual ele estd inserido.

Assim, a leitura, a produgio € a compreensio das estruturas da
lingua materna devem ser atividades de intera¢io em que o aluno age e
apreende, transforma e compreende.

Essas concepgdes e agoes, certamente, poderdo levar professores
e alunos a perceberem a aquisigdo da escrita como atividade socialmen-
te orientada para a compreensao do mundo.
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