A Linguistica na Consciencializagio do Ensino
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Dnisse Chomsky, em 1965, aquande de um encontro sobre o ensine Jde linguas
cstrangeiras: “Estou, francamente, céptico quanto 3 importineia ue 16m pard o ensine das
linguas as descobertas e conheoimentos adquindes pela Linguistica e pela Psicologia”
(Allen & Van Buren, 1971: 152-3)

Por iss0, comecemos por [azer uma pergunta um lanto retonca: serd preciso saber
linguistica para se ser um bom professor de lingua, quer cstrangeira, quer materna’

Creio yue a resposta deveria ser negativa.  Temos conhecimento dos bons
professores que houve em todos os lempos, mesmo anles desta ciencid se tornar lao
alargada, mas crelo também gue o poder dar esia resposta provém da cxisiéncia de uma
intuigan para 0 ensino incrente em algumas pessoas quc parecem ter nascido para este {im
Conseguem colocar-se mentalmente do lade dos seus alunes para adivinharem guals as
dividas ou lacunas com que cles se debalem, e nao se importam de passar maus umas horas
a preparar as suas ligdes numa adaplagao constanie as necessidades deles.

E assim a fungao de um docente esclarecido e consciencioso pois que, desde a hora
em gue entra na escola pela primeira vez, o alupo ndo tem culpa alguma das falbas de
conhecimento que possui. Foi por esla raszao precisamente que se abnram escolas e se
prepararam professores. Procedendo assim cada professor, desde o nivel do ensino pre-
primario, durante © basico c o sccunddno, mais ficil setd para os docentes do nivel
universitirio poderem conlinuar a preencher oulras tantas lacunas que os alunos apresentem
nus diversos rames das ciéneias, pﬁra assim s¢ poderem sentir, tanto cles coOmo 08 Seus
prolessores, genuinamente realizados com o Imuto do seu eslorgo.

(Juaniv au interesse da linguistica no ensine d¢ uma lingua, sena bom lembrarmo-



16 Associacdo Portuguesa de Linguistica

Aos gue a intugdo de gue atrds s¢ falou nao parece exisur. pelo MENOS nUM MCsMe gral.
om todas as pessoas que s odedicam ao ensino Ou se exisie. de (acte, em todas clas, ha
mesme assim uma grande sanlagem em s poder eslar na posse de uma teond cmpinica.
mesmo yue scla acompanhada de alguma cspeculagio, a lim de dar corpo mas siéhdo a
csv tnluigae  E um apuio, uma forgd que sc adyuire, ¢ quc dd uma malor segurangl av
trabalhoy de cada um

A hipitese levantada por Chomsky relativamente @ conecpgao da lingua humana
come resultante de uma capacidade nata, tem um grande intercsse psicologico € Pratcy o
gue se relere a0 ensino de uma lingua humana gualgquer. Diz-nos Chomsky (1965:51),
falando de Humbaoldl como seu precursor na apresentagio de tal hipdtese que, aplicando
um ponte de vista racronalista ao casy especial da aprendizagem de uma lingua, Humboldt
(1836 chega a conciusio de que ndo se pode ensinar realmente uma lingua, mas sim,
somente apresentar as condighes que levem ao seu deseavolvimento espontineo na menic ¢
1 SUd Propril mancira.

Nuando uma ¢nanga entra pela pnmetra vez na escola, aos 5. 6, ou 7 anos de dade,
Jid faka 2 sua ingua materna com d mater Jas naturalidades. Jd fula correclamente 4 lingua
da sua propria comunidade, yuc aprendeu através do simples coNtaclo Com as pessaas que
conyersasam i sua volta desde que nasceu. Ninguém, duranle ¢sse periodo de tempo,
cstere com a preocupagdo de dizer a criangl portuguesa que pdo  cra um suhstantive
masending sinedar  Esla crianga podia ser corrigida, pot exemplo, no mode como se
refera o dots ou Lrés pdes  se. poT acase. i@ CUVISSCm dizer pdos  ou poes, mas oslas
SEUGIES seram esporddicas Para falar normalmente a sua lngua, sem o reforgy do
cstudo, @ cTianga ndo toye que saber a omngem latina da palavra pdo para poder dizer aes.
4ssim como ndo precisou de saber a origem latina de mde ou de feijde  para saber diver
sion ou fefides Hidl na yverdade, vutros vocibulos que lermunam em do no singular gue
causam perplexidade por v seu uso ~Cr T, € ¢ aqut que o estudo consciente da ongem da
palavra senve de apote sos mats mstruidos  Aqui o saber Jd € rORSCIERte € A
Phec featte coma aguele conheciments Ja lingua matemna com que 4 Criangd ontra na

Ui’ Ha
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Também a crianga alema, quando entra na escola, lala 2 sua lingua materna
aulomaticamenie sem se preocupar, por exempla, com as terminagdes dos diferentes cases,
, Sabe, e diz naturulmente die Afuter, no nomunativeo, quando se refere a ¢ mde como
sujeilo da frase e der Mutter. no caso genitivo, quando quer dizer da mde = Se lhe
perguntarem nessa altura se die Multer € 0 caso nrominative  ou genitivo, ficard a olhar
atonita para o scu interlocutor, sem perceber nada daguilo que sc lhe esid a perguntar e, no
entanto, utlizou o case ceno.

Do mesmo modo, se uma crianga inglesa Tor guestionada, ao entrar na escola, sobre
qual seria o sujefio ou o complemento  da frase que ela prépna acabou de profenie
correctamente, também ficard sem saber como interpretar a pergunta. E, no entanto, sabe
muito bem, embora inconscicntemente — no que se refere a mewalinguagem — de quem
ou de gué esta a falar, assim como em gué ou em gitem recai a acgio do verbo.

Tudo iste prova gue a orian¢a estd realmente na posse de uma competéncia
linguistica yque sc encontra, naturalmente, localizada no seu cérebro.  Isto também prova
quc csta mesma crianga se ¢nconlrava a0 nascer com um embnio de uma capacidade inata
que lhe possibilitou a aquisigio da sua lingua materna enquanto crescia [lisica ¢
mentalmente. Tamo podia ter adquinde o portuguds, como o inglés, como o alemdo ou o
[rancés, ou gualquer outra lingua, desde que fossc uma lingua de onigem humana, visto a
construgdo fisica ¢ mental de qualguer scr hurmano ser comum a todos. Os sons uttlizados
nas linguagens de todos os seres humanos sé podem ser agueles que os seus Srgaos
articulatdrios, comandados pelo scu cérebro, thes possibilitam. A cnianga somente
apreende e aprende o nimero fixo de sons que {azem parte da lingua que a redeia e, se
acontecc a crianga cncontrar-se rodeada simultancamente por duas linguas, apreenderd os
sons das duas linguas, tornando-se bilingue por sc encontrar na posse de deas gramaucas
distintas {Smith & Wilson, 1979199y,

Chomsky revolunionoun @ linguistica moderna também com a afirmagdn de que uma
lingua humana ¢ sui generis, vu s¢ja, de principios diferentes das outras capacidades
cognitivas do ser humano.  Esta afimagdo tem o apoo de Smith & Wilson (1979:33), que

apontam para a existéncia de um mimero de pontos bastamie obvios gue dao apoio a esta
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visdo da programagio especial no que sc refere & aquisigio da linguagem. Lembram-nos
gue, s¢ medumos o desenvolvimento inteleclual geral em termos de capacidades de
pensamento kigico, matemdtico ¢ de ractoc{nic abstracto, cstas capacudades enconiram-se
amda em ascencio durante a puberdade, altura em que a capacidade de adquinr Huéncia
nativa numa lingua, por mero contacto, estd a decrescer rapidamente. Na verdade, cmbora
lalte 4 cnanga um raciocinio 1ogico ao desenvolvido como aguele que possut um adulto, ¢
ela que consegue adquinr uma lingua nova com malor rapides e perfeigdo apenas atraves de
um simples contaclo com os falanies dessa lingua.

Chomsky chamou igualmente a alengio para o aspecto creative das linguas
humanas, a possibilidade que elas tém de poder cnar um nimero mhmito de frases com um
nimero Finito de regras linguisticas, ou seja, com um nimero finito de svas, uns
v ocdlicus, outros consonanticos, um ndimero haito de vocdbulus e um nimero timte de
cegras sintacticas.  Dhz-nos Chomsky {1965 v} que esic aspectd creative tinha sido
expresso por Humbold, ja em 1836, na sua famosa introdugde 2 linguistica geral,

g 1ambém de inleresse realgar a possibilidade que o ser humane sempre tem de ticar
1 conheeer um novo sentido que uma palavra jd sua conhecida pode adquinr, Igualmente.
uma frase prolenda em clocugido pode ter, além do significade merente a cada um dos seus
socdbulos, ou merente A estrudura em Jue sc eacontra, um ou mais sentidos diterentes que
provém du contexto em que for prolenda. O signiticado de uma elocugdo pode tambem
depender da entoagdo utilizada assim como da capacidade que o ouvinle lem. NEsse
momenty, de poder milenir todo o sentido que esteja contido nela. A gramatica de uma
lingua natural ¢ somente um codigo que liga as representagoes fonéticas das [rases as
semiinticas, derxando, ao entanto, uma facuna por precticher entre as representagocs
semdnticas das tases e us pensamentos ue sao comunicados pelas clocugdes {Wilson &
Sperber, 1986 21-41)

Tomando om conta lodos estes factores trandos a lume pela linguistica, s€rla
vantajoso refaciond-los convenientemente com & Cnsino Cm geral, ¢ em especial, com o
ensine de uma lingua humana gualquer

0 cnsino da lingua materna tem de ser torgosamenle diterente do cnsino Je uma
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lingua estrangewra. A lingua materna jd existc no aluno antes de ele entrar na escola, jd faz
parte do scu ser. Ja lhe ¢ psicologicamente real. A realidade do mundo que o rodeou aé
esse momento laz lambém pane do scu conhecimenio e jd se encontra ligada 4 sua
compeléncia hinguistica, fazendo esta ligagio parte de seu conhecimento mental 10tal
(Sperber & Wilson, 1986 38).

Quandw se cnconira pela pnimesra vez a fazer parte de uma turma, o aluno comega
uma nova fase de aprendizagem que cstard hgada ao novo mundo que for encontrar
Apreende um novoe vocabuldne higado aos novos objectos gque 11ac larendo pane do seu
conhecimenty  Esta fasce var-se prolongando, por elapas mais ou menos longas, até ao fim
Juow seus estudos e, nesse mormnento, iniciar-se-4 outra fase imbuida de uma vanedade de
contextos ¢ gue se prolongard alé ao fim da sua vida, desde que nenhuma doenga
retacionada com o seu cérebro se venha a manifestar.

O professor da lingua materna procura ¢ auxiliando o seu alupo a chegar ao
conhecimento linguistico e ndo-linguistico relacionado com o mundo visto como um kdo.
Procura ausihiar o sed aluao a conhecer um maodo de (alar mais de acordo com aguele aceite
como sendo o mais propno de uma pessoa culta ou instruida.  Procura auxilid-lo a aprender
a ler com maor desenvollura ¢ a aprender a utilizar as suas faculdades de raciocinio na
interpretagde dos imumeros ¢ vanados textos gue lhe serdo apresentados para desenvolver a
suz capacidade na formulagde das suas ideias de modo a poder comumicd-las clara e
ordenadamente a quem tver a necessidade ou o gosto de o lazer. Tode o protessor deve
suber, pelo menos iptwtivamente, que cada um dos seus alunos precisard de um ceno
lempo para absorver aigo de novo que € apresentado ao seu mundo mental ¢, por 1sso, gue
terd de ter o cuidado de fazer tudo para gue este novo mundo possa ser apreendido pelo
alurer de um modo o natural guanto possivel

Cuanto a0 ensine de uma lingua ndc-nativa, € ainda necessdrio haver uma mapor
acutdade ma nogde dos caminhos ¢ seguir. Embora nde se disponha do mesmo tempo que
uma crunga quando piincipia a aprendizagem da sua iingua malerna, cssa mesma cnanga,
a0 aprender uma Lingua ndv-nativa, Ja tem as svas faculdades mentms um pouco mais

desem ol wdas no que se refere & compreensio de tudo o gque auve ¢ v Aldm disso, um
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aluno aesta siuagido j3 se eacontra numa idade em que pode ir relacienando com uma
rapides mator os objectos que vé com os vocibulos que se referem a eles, e 4 conhece
muilos desses objectos pelas referéncias que tem deles na sua lingua materna. Parece que ©
ambiente cognitivo total de um mndividuo consiste nic s6 de todos os {actos de que tem
consciéneia, mas de todos os factes de que zle seja capaz de se tornar consciente nesse
momenio e lugar (Sperber & Wilson, 1987 699}

Sperber & Wilson (1986: 27) apresentam as seguintes sugesides. que o ser humano
tende a prestar atengao aos fendmenos mais relevantes que se encontram A sua dispostgao,
(ue CONSITOI as representagdes mats relevantes destes fendmenos, e que os processa dentro
de um contexto que dd o valor maximo 2 sua relevdncia, que a relevincia e a procura do
valor maximo de relevincia, ¢ a chave da cognigdo humana. Na verdade, o ser humano 56
parece compreender verdadeiramente aquilo que lhe atrai a atengdo. Qualquer que seja ©
estorgo feito por uma mde ou um pai por interessar o seu filho em algo que lhe ndo
nteresse, torna-se praticamente initil  1gualmente, qualquer que seja o esforgo feito por
um protessor a fim de  transmitir um certo conhecimento a um aluno ndo intergssado,
acabard por nao ler utilidade nenhuma. talvez por esse conhecimento ndo parecer a0 aluno
ter ligagdo com o scu proprnio mundo. Parece, portanto. que para se poder consegur
enstnar algo de novo, quer a uma crianga, a um adolescente, quer mesmo a um adulto fetio,
a pnmeira preocupacio tem que ser a de lentar captar ¢ seu interesse de modo a que ele
possa sentr a sua relevincia. Na verdade, ver-se a relevincia desse conhecimento € ver
nele uma verdadeira ligagdo com o seu mundo, € poder acreditar na sua utilidade. S$6 assim
poderd o aluno estar perfertamente aplo para o receber, fazendo todo o estorgo possivel por
o consegutr. Esta serd, portanto, a pnimeira das principass dificuidades que um professor
de qualquer disciplina terd que enfrentar. Uma vez dermrubadas as barreiras do desinteresse
¢ da incompreensdo, o caminho estard aberto, pele menos mais aberto, para a transmissac
desse novo conheaimento.

E a ciéncia da hinguistica que nos poe a descoberto a maravilha que ¢ a lingua
humana, a maravilha que ¢ a nossa competéncra linguistica ¢ ndo-linguistica, pois que nem

sequer se tem consciénca de todo este conhecimento dentro do oérebro humano, adguindo
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sistematicamente ¢ sem se dar por isso. A prova de que se iem este conhccimento ¢sta
patenic no uso que se fas dele, tanlo para ordenar v pensamento, como para loda a forma
de comunicagao que se pratica.

E com o ecstudo da linguistica que se adquire a consciéncia de como csta
compcténcia linguistica é tormada por um conjunio de regras fonoldgicas bem delineadas e
complexas, por um conjunto de regras morfolégicas que regulam a tormagdo do 1éxico em
cada lingua. por um conjunto de regras sinticticas ue possibilitam formar um ndmero
mfirie de frases gramaticais, por um conjunte de regras semdniicas que possimlitam
perceber o sentido bdsico de cada vocdbulo e de cada frase.

£ lambém através da linguistica, por meio da pragmatica, que se chega i consciéncia
Ja mfluéncia dos lendmenos nac-linguisticos na aquisigdo dos vdnos scotidos ou
tnterpretagoes que uma elocugdo pode ter. A gramdtica € incapaz de explicar como € que o
ouvinle, ao wtilizar mformagdes nao-linguisticas determina o pensamenio yue estd
realmente a ser expresso, vislo que estes aspectos relacionados com a interpretagdo @m a
ver com uma interacgdo entre a estrulura linguistica e as inlormagdes ndo-linguisticas,
sendo upenas a pnmeira que € tratada pela gramdtica (Sperber & Wilson, 1986 9-10).

E por todas estas razdes que a aiéncia da linguistica se toma um apolo muito valioso
em todo o que se relaciona ¢om o ensine. Apela a uma mator consciéneia do protessor no
gue sc refere 3 maténa viva com gue trabalha, que € o seu aluno. Alera a sua consciénena
para uma mator sensibilidade relacionada comn as possibilidades ou impossibilidades do seu
aluno quante i sua aprendizagem.  Alerta o professor com mais nitides para a
complevidade de que se compoe a lingua humana que quer ransmiut, assim COMO para o
tmodo mals eficienle de a transmulit

Todos estes factores loyam a concentrar o pensamento ne ser humano representadoe
pur todo ¢ qualquer ajuno. Hi, na verdade, alunos que, ou porgue ja fuz naturalmente
parte Jo seu ser um tnicresse pela aprendizagem, uma cunosidade que os leva a ter uma
forga de s ontade fone em aprender, ou porque Uveram i sua volta pessoas inieressadas em
Ihes despertar esse tnleresse, os seus professores nao €m que se estorgar especialmente

para thes transmitir o que guer gue seja. Mas, hd imensos outros gue nao DOSSUC Cssi
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vontade. as suas consciéncias ndo foram despertadas para a vaniagem de, nas suas vidas,
poderem ler um saber variado i sua disposigao. Resta-nos perguntar:  comoe tenlar
despertar csse interesse”

N30 pela falla de :nieresse do professor. pois gue €sse desinieresse SO val provocar
o desinteresse dos alunos Como nos dizem Sperber & Wilson (1986:77), as idcias que se
baselam na aceitagdo da palavra de uma pessoa tém uma forga proporcional & conlfianga que
s term nessa pessod.

Nio por meio de um amonioado de informagGes novas & complexas, todas
apresenladas apressadamente, pois que a atengio dos alunos estard o difundida por um
leque demasiado numeroso de factos, que ihes serda humanamente impossivet poderem
antender e fixar tudo a0 mesmo tempo. sto leva-los-4 a desistir mentalmentc. o que Thes
provocard o desinteresse, © Oposlo daquilo que o prolessor desejaria. O estorgo de
processamento € um factof negativo.  Se 0§ outros factores forem todos iguals. quanto
mator for o esforgo de processamento necessario, menor serd a relevancia (Sperber &
Wilson, 1986 124). Acontece com demasiada frequéncia, quando 0% ajunos se véem
forcados a cstudar uma grande quantidade de maténa dentro de um periodo de tempo
demasiado curto, tetem de o fazer utilizando praticamenie apenas as suas memeonas, nao
podendo acompanhar essa memoriZagao com O seus racioCinios, COM a Sud COMPreensao
otal. De facty, conseguem a Maior parte das vezes Teter nas suas menles o que estudaram
apressadamente para efcitos de cxame — mas [0g0 a seguir comega esse conhecimento 3o
superficlalmente adgquirido a esvair-se € a deixd-los 1do pobres de sabedona comao
principiaram.

O processamento interpretalive tem a ver com © enmiquecimento da nformagao
lingussticamenie codificada na base do saber pré-exisiente € 0§ processos de dedugdo 1ogica
efectuados com base nesse ennquecimente a fim de se chegar aos efeitos inferenciars
tKempson, 1990:1()

Por esta razdo, o ideal no cnsino de uma lingua nao-nativa gualquer sena fazer com
que 0s cstudantes se tornassem fluentes por mero da wtilizagdo dessa lingua continuamente.

mesmo durante as aulas ¢ no estudo das outras disciplinas relacionadas com a cultyra geral
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Jdos falames dessa iingua. Ha a necessidade de preparar os alunos de modo a yue possam
enlrentar a8 suas responsabilidades ecm encontros inlerpacionais, por exemplo. onde nio
serd apenas necessdno <saber dizer "umas cosas", mas sim, saber diszé-las bem, com
clareza e com conhecimentos de vdna ordem, tanto hinguisticos como pragmaucos, Terao a
necessidade premente de transmiirem 3s pessoas que fasem parte da vida politica e/fou
diplomdtica as 1delas que queremn transmitir sem nenhuma sombra de divida. Terao a
necessidade premente de serem capazes de apreender, ndo so o scntide das palavras
pronunciadas pelos outros, mas ainda o sentido que muilas vezes nem se consegue
adivinhar nclas, visto que uma comunicagido qualquer pode ter um sentido absolulamente
vposto aquele contido nessas mesmas palavras. Isto pode levar a uma situagao perigosa
devido as lacunas deixadas em abertc — ou mal preenchidas — pelos intérpretes ou
mesmu pelos membros de qualquer corpo diplomadtico.

Outros alunos entrardio em cmpresas indusiniais c/on comercials onde o
conhecimento adquindo nessa nova lingua ird proporcionar-thes vantagens e realizagoes na
ravao direcia da gualidade do seu conhecimento. Quantc mais esclarecido for esse scu
conhecimento, mais possibilidades de éxite terd a cmpresa em que trabalham, o que os
levard & sua propria realizagdo profissional.

Outros serdo professores de lingua e, naturalmenic, quanto mais perfeitos lorem oy
scus conhecimentos, melhores professores poderao ser.

As regras hnguisticas dessa lingua ndv-nativa ir-se-iam forilicande durante a
aprendizagem, até ao ponto de os alunos € {uturos profissionais ndo terem que se
preocupar com elas na ocasido em que senam necessanas. Para isto, tambeém € verdade
Jue um estudante, que se encontra num curso supenor, deve sennr a responsabiiidade de
procurar cle proprio desfarer as suvas dividas, consultando as gramadticas e tnterrogando
falantes nativos da fingua assim como os seus professores. Neste nivel da aprendizagem,

.

e . o _
queyo nivel umiversitdrio. haverd apenas a procura de um aperfeigoamento dos seus

conhecimentos nessa lingua, tanto linguisticos como pragmaticos, como culturals.
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