CONTRIBUICAO PARA O ESTUDO
DA COMUNICACAO ESCRITA
DA CRIANCA:
Elementos para uma anélise seméntica ¢ pragmatica de
redaccoes de alunos da segunda fase do ensino primério

Maria Alcina Alnieida Lajes

Introdugao

A nossa comunicacdo € extraida de uma disseriacdo de doutoramento
a apresentar na UER. de Psychologie et Sciences de I'Education de
I'Université de Toulouse-Le Mirail.

Tendo em conta o papel da lingua (escrita) na aprendizagem,
particularmente no insucesso escotar dos alunos pertencentes sobretudo aos
meios mais desfavorecidos, tentamos contribuir para uma reflexdo num
dominio que tem merecido um grande interesse mas que carece de estudos
sisteméticos.

Q estudo situa-se numa 4&rea interdisciplinar que abrange a
psicologia, a sociologia e a linguistica.

O nosso objectivo consiste em expor alguns dos resultados obtidos.
Estabeleceremos as principais diferengas (ou invariantes) interindividuais
observados na gestfo da lingua (escrita), a partir de uma anéiise:
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1. Seméntica e pragmatica que tem como modelo conceptual a
teoria dos actos ilocutdrios de Searle e também as teses de
Anscombre, Aston, Berrendonner, Ducrot, Kerbrat—Orecchioni;

2. Linguistica propriamente dita, quer dizer, os diversos indicadores
de forca ilocutdria, baseando—nos em diversas teses de linguistas
portugueses.

O trabalho subjacente a0 nosso estudo € fcito em Lisboa. A amostra
foi intencionalmente desenhada para tirar conclusbes com validade
estatistica. De um conjunto de 1200 redacgbes, recolhidas em diversas arcas
de Lisboa, seleccionimos aleatoriamente 240, para proceder a uma anélise
quantitativa mais elaborada.

Toda a andlise efectuada permitiu ventilar os resultados pelas
variaveis: idade, sexo, tipo de ensino (oficial/particular) e status social,

O estudo permitin identificar as tcndéncias dominantes € comuns na
comunica¢ao escrita das criangas (7-13 anos):

1. Os actos ilocutdrios mais frequentes;

2. As estruturas mais utilizadas.

No ambito da presente comunicagdo limitar—nos-emos a apresentar
trés das dez principais conclusdes da andlise de redacgOes de criancas da 29
fase do Ensino primario.

Organizamos a nossa comunicagiio em duas partes.

Primeiramente, na introdugao, apresentamos muito sucintamente:
1) amostra; 2) metodologia; 3) hipbteses.

Seguidamente, propomos as trés conclusoes, isto €, trés tendéncias
dominantes e comuns na comunica¢io escrita.

Lembremos que a lingua escrita sobretudo tem um lugar relevante
como mediador (instrumento) de conhecimento € como objecto de estudo,
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na Escola. Por exemplo, J. Simon {1973, p. 377) sublinha que a "Escola
valoriza sobretudo a lingua escrita”. Flanders (1970), por sua vez, também
sublinha que "Ensinar é falar”,

Tendo em conta o papel da lingua (escrita) na aprendizagem, mais
particularmente no insucesso escolar dos alunos pertencentes geralmente
408 meios socials mals desfavorecidos, as variagtes das produgdes linguisti—
cas difcrenciadas tém tido hipbteses tetricas diferentes: 1) até aos anos 60, a
falta de "capacidade verbal” ¢ explicada pela tcoria nativista (cf. Carthy
(1952), Loban (1953), Deutsch (1965)...; 2) a partir dos anos 60, a ideia de
determinismo social vem substituir a nogao de falta de capacidade verbal ou
dom (cf. Bernstein, Bordicu e Passeron, Boudon, Baudelot e Estabiet...); 3)
a "explicagho” a partir dos anos 70, parece dever procurar-se na natureza
das "interacgdes verbais®, na escola (cf. em Portugal, Pedro, 1982)(1}.

1. Amostra

= Quatro grupos de idade, a saber: 7/8 anos (n = 67); 9 anos (n =
53);
10 anos (n = 72) € 11/13 anos (n = 48)(2};

~ 120 rapazes e 120 raparigas;
~ 120 alunos do ensino oficial € 120 do ensino particular;

- trés estratos sociais: meio 1 (baixo), meio [ (médio) ¢ meio 111
(alto).

E convenicnte sublinharmos que na definicdo dos estratos sociais
seguimos a classificagio de B. Zazzo e de M. C. Hurtigue (1969).
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2. Metndulugia{S}

2.1. Unidades da anélise

Notemos que a unidade de anlise, para nds, € o enunciado, isto &,
uma ocorréncia de frase o que na tradigho anglo—saxbnica €

respectivamente denominado por token ¢ Iypem.

Como procedemos ao tratamento do corpus € mais precisamente de
cada texto escrito pelas criangas?

Segmentamos cada texto®™ em vérios enunciados que veiculam tal ou
tal acto de linguagem. Trata-se, na verdade, de atribuir a um Jocutor tal ou
tal intencao, por exemplo:

— saudar
— interrogar
— afirmar

explicitada por meio de, por exemplo:

— formulas performativas
- questdes
— frases declarativas

de modo a produzir sobre o destinatirio um certo efeito, numa situagio
determinada.

2.2. Grelhas ou descritores

Os dados quantitativos foram obtidos através da aplicagao de diversas

grelhas ou instrumentos heuristicos as 240 redacgbes que constituem 0O
NOSSO COrpus.

Importa lembrar que as grelhas de andlise seméantico—pragmatica e
linguistica propriamente dita sAo construidas a partir das cinco categorias de
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actos ilocuttrios de Searle (1972, 1980): assertivos ou representativos,
directivos, promissivos ou comissivos, expressivos e, enfim, declaragdes.

Tendo em vista uma analise mais detalhada, recoremos também 2
classificagdo proposta por Aston (1977), como complemento ao modelo da
sub—classe das assergdes de Searle.

Assim, as asser¢des de Searle s@o subdivididas em assergdes,
afirmagoes, asser¢oes relatadas, no sentido de Aston (1977) que definiremos
mais adiante.

Repare-se que ao modelo de Aston, que acabamos de mencionar,

. ) : 6 _
acrescentamos também as mfonnagées( ), baseando—nos no conceito
semantico especifico dos verbos de opinido (cf. D. Ducrot 1972a, p. 266),

que também definiremos mais adiante.

As grelhas de andlisc linguistica propriamente dita dizem respeito as
realizacdes linguisticas de tal ou tal acto ilocutorio, tendo em conta a
sinonimia do signo ilocutério.

Sublinhemos quc cstas duas analises s&o complementares.

3. Hipéteses

Na nossa andlise formuldmos as seguintes hipbteses:

Hipotese I - Os actos de linguapem (ou as realizagOes linguisticas)
aparecem hierarquizadas e, em virtude do tipo de
comunica¢do escrita, 0s actos mais frequentes sao as
assergoes ou afirmagdes (no sentido de Searle).

Hipbtese [T - A comunicagao escrita das criangas no que diz respeito
aos actos realizados (ou as realizagdes linguisticas
utilizadas) apresenta diferengas  estatisticamente
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significativas segundo o aparclho diferencial: idade,
sexo, tipo de ensino € meio social.

Observagdo: no Ambito dcsta nossa  COMuUNICagao,
podemos apcnas ilustrar, com alguns exempios, as
diferencas estatisticamente significativas (aplicando o
testc  do Xz) segundo © dispositivo  diferencial.

Encontramos diferengas significativos para os valores
de .05, .01, ¢ .001.

1. Na realizaco de, por exemplo:
- informagdes (actos assertivos);
— assergdes (actos assertivos);
— pedidos de informagao {actos directivos);
— expressdo dc "votos” ou "descjos” (actos
CXPressivos).

2. Na utilizacao de, por exemplo:
— adjectivos;
- verbos subjectivos
— verbo "amar” ("amar 1" — emprego psicoldgico
- ¢ "amar 2" ~ emprego volitivo);
— formulas performativas de declaracao.

4. Apresentacéo das conclusdes

12 Conclusao - (12 transparéncia) -~ A comunicaglo escrita reflecte a
influéncia das "exipéncias sociais”.
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(Quadro 1 (28 transparéncia)

Pcrcentagem de utilizagdo dos diversos actos das classes das
declaragbes, expressivos € promissivos

Declaragdes
* Frequéncia clevada do emprego da data - 98.5%
* Nome substitui a funcio da assinatura - 2.5%
Expressivos
* Expressao da hostilidade pouco frequente - 2.5%
* Frequéncia de "saudagdes” (por exemplo, "Bom dia!”,
"Adeus!”, "Como esta?") - 13.3%
Promissivos ou comissivos
* Ameacas muito pouco frequentes - 3.3%

Como se pode obscrvar no quadro 1, o emprego da dara representa
uma frequéncia muito clevada (98.5%). Inversamente, a  assinatura
representa uma frequéncia muito baixa (2.5%). Repare-se que, no caso das
criangas, as fun¢des da assinatura sdo preenchidas pelo nome.

Lembramos que a data e a assinatura fazem parte da classe das
declaragdes, na taxonomia de Searle. Por mcio das declaragbes estabelece-
s¢ a relacho entre o contcddo proposicional e a realidade (cf. Scarle, 1982,
p. 57).

Por outras palavras, trata-sc de actos que dependem dos "factos
institucionais” (cf. Récanati, 1981, p. 91).

A daia serve para dotar um documento de um "poder juridico™ (no
sentido de Ducrot, 1972a) com valor de declaragao.
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A funcio da assinatura, aposta a um documento, é de referir aquele
que esta implicado na enunciagao, isto &, o locutor (cf. Austin, 1970, p. 85 ¢
Ducrot, 1984, pp. 194-193).

Note-se que nés chamamos "Exigéncias sociais” as cxigéncias da
Instituicdo Escolar.

Na verdade, cada crianga ¢ solicitada diariamente a escrever o nome
e a data em cada redaccao, ditado, mais precisamente nas vérias praticas
escolares.

Quanto 2 situacdo de comunicagio na escola € certo que 0S
performativos do tipo "Escrevam a data" e "Escrevam 0 nome" ajudam a
crianca nio sO a "interiorizar" mas também a "produzit” o uso de certas
formas com valor de declaragao.

Além disso, os Programas do Ensino Primario prescrevem a
utilizacdo de formuldrios dos servigos tais como os correios (por exemplo,
vales ou telegramas...) ou a redaccao de cartas no 12 ano da 22 fase (cf. p. 93
e passim) ¢ no 22 ano da 22 fase (cf. pp- 55-61 ¢ passim).

E conveniente assinalar que também encontramos uma elevada
frequéncia de declaragdes que revelam a influéncia de leituras (por exemplo,
as formulas de abertura "Era uma vez".) mas que ndo aprescntamos no
ambito desta comunicagao, devido aos limites do tempo de que dispomos.

. 7 - -
Aclos cxpresswﬁs() ~ expressiao da hostilidade: 0s resultados
revelam uma baixa ocorréncia (3%) das criticas, imprecagoes, insultos e
gueixas com destinatario, consideradas ilicitas na Instituigdo Escolar.

As criangas gerem o codigo (lingua) com prudéncia, no interior da
escola, onde a "lei das conveniéncias” (cf. Kerbrat-Qrecchioni, 1980, p.
125), proibe certos empregos ou obriga a atenuar, em certas circunstancias,
por razoes de delicadeza, a brutalidade de certos pPropositos.
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Na verdade, dizer tudo, na escola, ¢ um acto dificil porquc existem
filtros que poem obsticulos &s intengdes dos alunos, no dominio da

- . , - . L : . (8
gramaticalidade ilocutdria em relagao as enunciagdes "desapropriadas ‘.( )

Durante o recreio, porém, ouvimos "insultos rituais” (cf. Labov,
1978) ou "palavroes” (cf. Gaignebet, 1980).

. . 9 ,
Actos promissivos on COmissivos = amcaqas{ }: s¢ considerarmaos as

ameacas também uma cspécie de actos ilicitos, na Instituicdo Escolar, nao
nos podemos admirar da baixa frequéncia (3.3%). Acrescentarcmos que
mesmo as raras amcagas sao utilizadas através de ecstratCgias de carécter
enunciativo que ilustraremos mais adiante.

Por cxemplo, em portugués, Pedro (1982) regista ameagas no
discurso pedagdpico. Labov (1978, p. 323} relata exemplos dc ameagas na
narrativa de "experiéncias pessoais”,

Actos expressivos—saudagoes: a frequéncia das saudagOes € de
13.3%. Repare—se que, por meio das saudagocs, o locutor manifesta o
reconhecimento de outrem {cf. Flahault, 1978, pp. 62-63).

Notcmos que as saudagoes de "encontro”, por exemplo, "Bom dial”,
"Como esta?”, sdo na maioria actos ficticios que emergem na abertura de
rituais (por exemplo, nos dialogos entre a planta € O passarinho ou entre a
lua ¢ o sol).

Na verdade, a utilizagdo de tais formulas performativas séo
previstveis (na terminologia de Bernstein, 1975, p. 131), quando se tfrata de
estabelecer a relagao social ¢ convencional.

(10)

Sublinhemos que nestes dialogos de discurso imaginario
é um tema recorrente (cf. Clanché, 1977, pp. 130-131).

, a soliddo

Apresentamos de forma esqucmatizada, no quadro 2, as diversas
estratégias utilizadas nas cnunciagdes ilicitas proferidas na ESCOLA.
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Quadro 2 (32 transparéncia)

Exemplos de estratégias enunciativas utilizadas

1. Enpunciagido ladica:
ex: Dia 1 de Abril. La fora dou-lhes [as colegas] 3
murros/ 4 pontapés/ 5 bofetadas.

2. Actos ficticios (discurso imaginério) no sentido de Frangois (1984,
pp. 103-115)
ex.: S¢ eu vou ai abaixo, tiro—te o pélo todo.

3. Denegacao
ex.: Mas cu nao pozo.

4, Estruturas predicativas
ex.: Tu és mesmo burrinho
Essa profcssora ¢ mesmo bruta.

5. Aforismos (2)
ex.: ... UMa vez por acaso nao faz mal.

6. Assergoes "atenuadas”
ex.. Tenho a impressdo de que eu os [pais] recusava
porque também me tinham deixado so.

29 Concluséo — (49 transparéncia) — A comunicagho reflecte mais uma
subjectividade de tipo afectivo ¢ avalialivo (axiologico
ou niio) que um saber comum ou préexistente
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Quadro 3 (52 transparéncia)

Percentagem de utilizagio das asser¢bes e das afirmacoes de Aston

ASSCrtivos
* Frequéncia clevada das assergoes de Aston 92.9%
* Fraca ocorréncia das afirmagdes de Aston 4.2%

Exemplos das assergdes de Aston:
* A minha mée & para mim a pessoa mais importante.
* Devem ter frio.
* E as vezes eu choro,
* E o gatinho ficou a choratr.

Os conceitos subjacentes 3 nossa classificagao sao © de asser¢do € 0
de afirmagdo, no sentido de Aston, (1977), conforme ja anunciamos.

Segundo Aston (1977, pp. 477-478), quando se trata da assergao, o
locutor reivindica (claims) um estado de coisas. Por outras palavras, a
asser¢ao privilegia um juizo subjectivo do locutor €m relacdo ao conteddo
proposicional da frase enunciada.

Ora, o locutor relata (reports) um estado de coisas quando se trata da
afirmacio. Assim, definindo negativamente a afirmacao em relacdo a
assercao, podemos dizer que o locutor nao faz um juizo subjectivo relativa—
mente ao estado de coisas expresso na proposicio (sentido semintico) da
frase enunciada.

Note-se que Aston (cf. 478-479) estabelece esta distingio
baseando-se nas assergocs € nas declaragbes de Searle (1982).

Aston recorre também ao conceito de modalidade subjectiva versus
objectiva de Lyons (1976) e de modalidade de Halliday (1976).
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Entenda-se por modalidade, no sentido de Halliday, a forma de¢
participacdo do locutor num enunciado. Esta participagdo pode ser
"marcada” através de indices ou indicadores de naturcza lexicogramatical
(cf. Aston, idem, pp. 485-486).

Deste modo a modalidade subjectiva é "exibida" atraves de, pof
exemplo:

1. expressoes avaliativas tais como "bom” € *importante”;
2 verbos modais tais como "must” e "have to". Segundo Aston,
"must" implica a idcia de obrigatoriedade sem COmMPromisso.

Por sua vez, a modalidade objectiva pode ser "exibida”, por exemplo,
por meio de:

1. cxpressdes factivas do tipo "como s¢ sabc” ou "¢ verdade que”,
- - L (11
2. certos advérbios operadores de afirmagao ou assergaot ) tal
como "evidentemente" (cf. Aston, idem).

E conveniente salientar que nds consideramos varios graus de
afirmagdo, segundo a maior Ou MCROr Presenia de marcas subjectivas do
locutor (cf. quadro 4). Além dcste "retoque” a classificagio de Aston, nds
acrescentamos também a classe das informagdes as trés sub-classes de actos

- (12)
propostas por Aston, a saber assergocs, afirmacdes e assergdes relatadas™
a fim de recensear os enunciados do tipo "O meu pai ¢ sapateiro”.

Assim, n6s entendemos por informagoes 08 actos em que a intengao
do locutor pode ser parafraseada pelo principio semintico scguinte: "Eu
comunico—vos qualquer coisa que cu conhego por experiéncia pessoal”. Ao
contrario, as afirmagdes pressupdem o principio semantico seguinte: "Eu
comunico—vos qualquer coisa que pertence a um SABER COMUM ou
PREEXISTENTE" (cf. Ducrot, 19723, p. 266).
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Quadro 4 (62 transparéncia)

Exemplos dos varios graus de afirmacio utilizados

(i) Afirmagbes fortes sem qualquer marca de subjectividade.
€XS:
* Nove vezes nove oltenta € um.
* Os esquimos vivem no pola Norte.

(ii) Afirmacdes em que os indices de subjectividade sdo palavras
avaliativas.
CXS:
* O mar ¢ uma fonte de rigueza.
* As guerras s40 uma coisa horrivel.

(ili) Afirmagdes em que os indices de subjectividade sao deicticos
de localizagao cspacial, temporai ou de pessoa, isto ¢,
referénicaias a entinciagdo.

* Este barco que vemos aqui anda  caga das baleias.
* A arvorc da—te os frutos para fe alimentares.

38 conclusfio - (72 transparéncia) — A comunicagfio escrita reflecte uma
suhjectividade mais de tipo afeclivo e avaliativo
(axieibgico ou nio) que de tipo incerto, provavel.
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Quadro 5 (82 transparncia)

Percentagem de utilizacio dos diversos indices subjectivos de caracter
afectivo e avaliativo

Frequéncia clevada das assergdes de Aston (92.9%) modalizadas por:(14)

1.  Advérbios intensificadorcs T6%
exs.: "muito”, "tdo", "tanto”, "todo”

2. Adjectivos subjectivos N.7%
exs.: "lugar calmo" ¢ "casa arranjadinha”

3. Verbos subjectivos 58.3%
exs.: ... me agrada o meu ursito de trapo”.

Como se pode observar nos quadros 5 € 6, as criancas empregam
preferencialmente os modalizadores de assercao (dc Aston) de tipo afectivo
ou avaliativo (axiologico ou nao) que de tipo incerta, provavel...

Como j4 referimos anteriormente, © "juizo subjectivo” do locutor em
relagio ao conteGdo assertado pode scr "exibido" através de certos indices
ou indicadores de asser¢ao (de Aston).

E de salientar quc a andlisc dos aspectos qualitativos pde em
evidéncia certas caracteristicas comuns as criangas, quando se trata do uso
dos indices pouco frequentes. Por exemplo, entre 08 verbos de opinido
(actividade mental) tais como "julgar”, "tencionar”, "achar” .., 0 emprego
mais frequente € o do verbo "achar™ (13/15 casos). Na verdade, o Portugués
Fundamental (cf. Tomo II, p. 435), fornece—nos uma frequéncia muito
elevada sobretudo da forma "cu acho”.
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. g

Os "distanciadores” tais como "parecia” ou “parece” sio utilizados
para marcar a fraca adesdo do locutor, quando sc trata, por cxemplo, de
comunicar sobre os ovnis ou os habitantes de outros planctas...

E importante notar gue o tipo de "pedido” feito as criancas podc
"artificialmente explicar” a auséncia de asserqdes fortcs, atenuadas ¢ todo o
juizo orientado no eixo de caricter incerto, provavel, reticente, visto que a
frequéncia dos verbos subjectivos, € nomeadamente do verbo “gostar”, €
muito elevada.

No quadro 6, propomos as percentagens assim como alguns excmplos
dos modalizadores menos frequentes.
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Quadro 6 (92 transparéncia)

Baixa frequéncia dos seguintes modalizadores:

1.

2,

(15)

VERBOS

MODAIS - DEVER — (modalidade ndo dedntica) 7%
ex.: DEVE scr muito bom escrever hivros.

OPINIAO ("ACTIVIDADE MENTAL") 6.3%
ex.: EU PENSO que screi um bom engenheiro.

FACTIVOS | 25%
ex.: EU SEI que fui também baptizada no...

ILOCUTORIOS ASSERTIVOS ou REPRESENTAT  1.7%
ex.: EU DIGO(M} que gosto dos dois ¢ € verdade.

ADVERBIOS

CONTINGENCIA 13.5%
ex.: AS VEZES a hora do recreio...

AFIRMACAO/NEGAGAO 9.4%
ex.: CLARO que cu ia de clevador.

DUVIDA 3.5%
ex.: ¢ TALVEZ panhar alguma.
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Conclusbes

A partir das trés conclusdes apresentadas, interessa rcalgar que:

1.

Se trata de trés tendéncias dominantes e comuns da comunicagao
escrita da crianca.

Estes resultados devem scr validados, por isso ndo sdo mais do
que um ponto de partida para outros estudos.

Na comparagio dos nossos resultados com outras pesquisas (que
ndo referimos no ambito desta comunicacio) no que diz respeito
aos modalizadores de assercao (de Aston), tivemos em conta,
entre outros, Bernstein, 1975, pp. 93-94; Labov, 1978, pp. 131~
134; Francois e afi, 1984, pp. 207-2104'7.

A baixa frequéncia dos indicadores de assergdo (de Aston)
orientados no eixo da subjectividade de tipo incerto, provavel.
pode significar que:

* a crianca ndo conhece ¢ ndo compreende;

* a crianga comprecndc mas nao emprega no seu discurso;

* a crianga conhece e utiliza mas noutras situagﬁes(m}.

Em suma, é preciso admitir que a crianga (como o adulto) possui um
conhecimento passivo  (versus activa) de certas cstruturas, de certas

palavras.

3.

A clevada frequéncia dos indicadores de assercao (de Aston)
orientados no eixo da subjectividade de tipo afectivo, avaliativo
pode ser devido, como ja referimos, a um "artificio” do pedido (cf.
nota 5).

Como cra de esperar, por um lado, pelo tipo de comunicagao
escrita e, por outro lado, pela aceitacio do pressuposto tedrico —
existem actos mais fundamentais do quc outros — 08 actos
ilocutorios aparecem hicrarquizados (12 hipOtese ¢ confirmada),
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com frequéncias mutio clevadas de assercoes (de Aston) e de
declaraches.

7. No Ambito desta comunicacdo, limitimo-nos a ilustrar com
alguns excmplos as variagdes significativas, segundo o aparelho
diferencial (a nossa 28 hipotese & confirmada, s6 cm partc).

No que toca as diferengas significativas ¢ importanie assinalar

que o nosso pedido (cf. nota 5) provocou 1extos diferentes:

~ contos de fadas, fabulas... (discurso imaginario irreal, no sentido
de Franqois ¢ ali, 1984, pp. 103-115).

— narrativas de "experiéncias pessoais” tais como aniversarios,
passeios, ...{ discurso imaginario real, no sentido de Frangois
¢ ali, Idem).

Assim, 0 emprego de certos indices ou indicadores (de Aston),

por exemplo, advérbios, adjectivos, depende do tipo de conteudo

comunicado.

Observemos as duas scquéncias discursivas:

1. “Carochinha linda ¢ formosinha” ou "Raposito era
brincalhao, atrevido ¢ manhoso”.

2. Na minha casa, estudo, jogo a bola e, as vezcs, trato dos
passarinhos” ou "Na scgunda feira, levanto—mc, lavo ©s
dentes, visto—me..."

Como se pode verificar em (2), a sucessdo dos ritos
quotidianos nio deixa margem ao "estremecimento” de tipo
afectivo € portanto ao emprego dos adjectivos, dos verbos
subjectivos, dos advérbios intensificadores, por cxemplo(lg}.

134



(1

(2
(3

(4)
(5)

(6)

M

(8)

(9

49 Encontro Nacional da Associaghio Portuguesa de Linguistica

NOTAS

Nés seguimos a classificagio proposta por Esperet 1982 (19 ed, 1979), pp. 12-70; ver
também Esperet 1980, pp. 22-40; ver, enfim, Stubbs, 1983, p. 9 & passim.

Repare-se que "n" remete para os efectivos.

Sublinhemos que as exigéncias da segmentagio nos Jevaram a recorrer:

1)  aos conceilos de "coordenacio”, de "frase ligada® g, enfim, de "justaposicho”, de
Bally (1944) e retomados por Ducrot (1972, pp. 117-121);

2}  As descrigbes, em detalhe, dos conectores tais como *mas’ (cf. Ducrot ¢ alf
1980, pp. 93-130), "se* (hipotético) {cf. Ducrat, 1972 a, pp. 176-192) e
"porque” e "visto que” {¢f. Ducrol 1972 b, pp. 30—34);

3)  “leis ou regras de encadeamento de enunciados” de Anscombre (1980, pp. 104-
106).

Cf. por exemplo, O. Ducrot 1980, (Introdugho) ¢ Récanali (1981, pp. 12-37}.

Chamaremos texio A redacgio escrita pelas criangas com base no nosso pedido:
*Escrevam o que as criangas gostam de escrever, o que as criangas goslam de contar”.

Trata-se das "informacdes™ no sentido de Aston (1977) € ndo da funcho

classicamente atribvida a linguagem.

Os actos expressivos tém como objeclivo ilocutbrio exprimir um estado psicologico
do locutor em relagio ac estado de coisas denotado no conleddo proposicional da
frase enunciada (cf. Searle, 1982, p. 54).

Cf. Kerbrat-Orecchioni 1980, p. 260, nota 119 sobre a oposigho entre a
"gramaticalidade® (sintictica), a “aceitabilidade” (seméntica) e a "desapropriedade”
(pragmitica).

Lembremos que o objectivo ilocutério dos actos promissivos ¢ de compromeler o
locutor a adoptar um comportamento futero em relacho 3 acgio expressa no
conteido proposicional da frase enunciada (cf. Scarle, 1982, pp. 53—54). Lembremos
lambém que, segundo Searle (fdem, pp. 62-63), no caso da ameaga, ©
"comportamento futuro® do locutor denctado  na conteido proposicional €

desfavorivel ao destinatario.
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(140)
{113

(12)
{13)

(14)

(13)

(16}

(7

(18)

(19)

No sentido de Frangois ¢ ali 1984, pp. 103-115.

Empregamos aqui *afirmagio” ou “asser¢ao” no sentido de Scarle. Repare—se que,
scgundo Scarle, estes termos sao sinanimos (cf. Searle 1972, p. 62-67 ¢ passim).

No ambito da nossa comunicacio nio nos referimos as "assergdes relatadas”.

Notc-se que os deicticos "tu" e "ie” remetem para um destinaidrio ideal; assim 2
crianga pode reconhecer-s¢ no lugar que ihe reservam os manuais Escolares (cf.
Maingueneau, 1979, p. 48).

E de notar que seguimos a definigao de verbos subjectivos de Kerbrat~QOrecchiom
(1980, pp. 100-115}, de verbos psicoldgicos de Oliveira (1984), de adjeclivos de
Casteleiro (1981, pp. 53-74), de adjcctivos subjectivos de Kerbrat—Orecchioni, idem,
pp. 83-100), de advérbios intensificadores ou quantificadores de Celso Cunha e
Lindley Cintra (1984, cd. 1978, p. 335).

E de nolar que seguimos a delinigao de verbos modais de Pottier (1976, p. 39), de
verbos de opiniao {actividade mental) de Ducrol (1972, ed. 1980, pp. 266 c sgs.), de
verbos factivos de Kerbrat-Orecchioni {1980, pp. 114), de verbos ilocuténos
asscriivas ou representativos do Searle (1982, pp. 52-52), de advérbios de frase ¢
mais precisamente de advérbios assertivos de Borillo (1976, pp. 76-89).

Repare-se que as Criangas nao empregam OS verbos iloculdrios asserivos ou
represenialivos 1ais como "afirmar®, "jurar”..
Nés permilimo—nos considerar © verbo loculdnio “dizer” no item reservado aos

verbos assertivos.

Fm virtude dos objectivos, dos clectivos € do modelo teyrico serem diferentcs apenas
COMpPAramos Of ASpecios gualilialivos.

Noés retomamos liveemenle a “explicagio” de Stubbs, 1983, p. 26; ver tambem J.
Simon, 1973, pp. 274-275,

Ci. Mollo, 1979, p. 231 e segs.
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