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Ma Raquel D.Martins

Bom. B3 agora iria abrir o debate scbre estas treg intervencies,
scbre estes trés modelos, e lembrava aquilo que disse ac principio,que a inten-
cac desta mesa é no Intuito de avangar para estratéglas que possam melhorar al-
guns dos prcblesas que se pdom nesta ligagdo entre a linguilstica e o ensino.
Portanto, gostaria que as intervencées fossem para aprescntar propostas de tra-—
balho: nos, mesa tarbém faremos uma proposta de continuacao do trabalho, mas a-
celtamos todas as propostas no sentido de gque se avance para trabalhos que pos—
sam vir a melhorar estes preblemas que aqul se expuseram. Bua de resto sublinha
va na intervencdo do Luis Filipe esta tentativa de trabalho, este grupo que ja
estd constituido a nivel das ESE(s} e penso que até aqul nunca existiu a nivel
das Universidades. Os varios encontros de linquistas das Universidades, quer
da classica, quer da yova resamem-se a estes encontros e talwsz pouco mals.

Portanto, se quiserem intervir ...

DEBATE

FFRNANDA IRENE - Eu ndo assisti a todas as intervengoes., Pego desculpa, mas
au querla fazer wma cbservagso. E assim um ponto de partida para se camecar u-
ma discussic. B o seguinte: Quando se fala no ensino da Linguistica, posto em
relaci3o com o ensino da Lirkpua Materna, na formagao dos fubturos professores da
inqua materna nio se Insiste suficientemente, quanto a mim, mm aspecto Gue
ou acho primordial, que é o aspecton formativo do ensino da Lingulstica; portan
o, em vez de pe falar em gquantos modelos, que quantidade de modelos se val

formecer ao futuro professor, © que, quanto a mim, insiste no aspecto inforwa-

* Tnicialmente houve tarbém um interwncio de Inés Duarte de que ndo 2 encan-
trou qualguer registo e por isso nao figura aqui o seu texto.
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tivo do ensino da lingulstica,que é o que estd sempre privilegiado, porque tem
sido privilegiado nas lhiversidades, parece-me que € importante pensar que ti-
po de formagio de base, que tipo de bagagem, de reflexio o ensino da linguisti
ca vai fomecer ao professor,que lhe permita depols ensinar de uma forma dife
rente, ou enganar de uma forma diferente a sua docéncla, comw professor de lin
qua materna, isto & mito mais do que ver em que medida o saber linquistico

vai permitir ao professor ensinar de uma maneira mais técnica, mais sibla, se
quisermos mals “cientifica”, a lingua materna. Bm que medida a linguistica

lhe vai permitlr ensinar a lingua materna; portanto, ele diz que s& saberdo lin
guistica é que um professor pode ensinar livremente; essa liberdade, essa movi
mentagio, cam & vontade no seio do cbjecto de ensino que & a linguagem, parece-
e que deverd ser fomecida, s3 pode ser formecida, pelo ensino da Lingulstica,
Esse 3 vontade do professor em relacio ao cbjecto de ensino, isto &, esse conhe
cer por dentro {porgue ds vezes conhecer os modelos e um bocado conhecer por fo
ra), conhecer por demtro o que € a linguagem, a relacao do individuo com a lin-
guagem, todos os aspectos psicolinguisticos, sociolinguisticos, enfim, que se
ligam i insercac do individuo na scciedade, a sua insercao com Individuo, ser
social, através do uso da linguagem, Esse aspecto parece—e que muitas vezes é
descurado no ensiro da Linguistica e que a guantidade de informegio prejudica a
formagao que © ensino da Linguistica poderia fornecer. Ure major insisténcia
na teoria da linquagem, teoria da linguagem no sentido ample, reflexdo, linguis
tira geral se guisermos, uma linguistica geral que dé a linguagem, deveria ter,
com a sua base semiclégica evidentemente, deveria ter um lugar major no ensino
da Linguistica nas Universidades, como nas Escolas Superiores de Hducagdo, evi-
dentemente. Iss0 parece-me ser mais indicado para dar essa tal formacio, para
esse papel formativo do ensino da Lingulstica para o futuro professor, o gue lhe
Ermitiria srun gofessor de lingua livre e ni0 manietado pelas excessivas preocu
pagtes que s vezes marcam un conhecimento informativo excessivo em pouco terpo,
Nao hi tempo suficiente muitas vezes, e nas Escolas Superiores de Bhwacdo talvez
ainda haja mails necessidade, para que a informacao seja similtanesamente formatl-
va. Portanto,a minha opinio & que os aspectos formativos devem ser preponderan

tes an relagac acs aspectos informativos, para que o professor possa ser um pro-
fessor livre, talvez monos sabio mas wals livre ao ensinar.

1SABFL FARIA - As Escolas Superiores de Mhwacido sao neste momento uma grande a-
posta para nds, ditos professores de Linquistica, que ndo temos uma formagdo es
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pecializada no tipo da Linguistica que se ira dar nas ditas escolas. Vamos ten

tar combater as deficiénclas até agora encontradas na formagio dog professores,
ac nivel da formatizacdo da inforwacio do seguinte modo: a Linguistica nido val

ser dada abstractaments nas escolas; a Linkuistica val ser dada em funcdo da

aquisicao e desenvolvimento da linguagem. Ao passammos da aquisicdo e desenvol
vimento da linguagem a uma linguistica constituimos wea Area de Gramatica e Fo-
nética. Reparem que Gramatica e Fanética intervém com um pepel funcional na
campreensao das capacidades primitivas das criangas, e na tentativa da integra-
cao pedagOgica no desenvelvimento dessas mesmas capacidades; haverd também acu
milacdo da comunicacao nas Escolas Primarias e nas ESE(s} Escelas Superiores de
Educacao.

Todos nos tentamos fazer isto neste momento. Alqumas escolas ja
tem a formegao Inicial, quer para os professores educadores de infancla, gquer
para os professcres de ensino primario. Xm Faro, na Escola Superior de Bducagdo,
a0 oonstltulirmos a area de Gramatica e Linguistica e Desenvolvimento da Linguagem
estabelecemos, evidentemente, umas areas de Gramatica camns aos dbjectivos cammns,
objectlvos comms esses que © Luis Filipe sintetizou, e muito bem, nesta interven
gao, Temos que fazer o possivel para que os educadores e os professores do Fnsi-
n Primario quando vAo para as suas aulas conhecam as capacidades primitivas das
criangas e os estadlos de desenvolvimento por elas representados, e gue se encon-
trem suficientemente apetrechados para estimilarem essas capacidades primitivas.

Neste sentido, consideramos a preparacac, neste momento, com conted
&3 programiticog essenciais, wma wez que isto ainda & uma aposta de uma maneira
experiencial, Apesar dos cbjectivos comns, achamis por bem defini-los no aspecto

estratéaico, para 33, e discutir conteddos programaticos, se bem que, com uma Area
programatica comum, estes conteldos programaticos irdo ser dados numa perspectiva

integrada e articulada.
Dal também a necessidade de nos temos estabelecido uma gestdo inte

grada e articulada na estatistica para os futuros professores, que txrabalham
nesta area, poderem dispensar horas uns aos outros {...)

FEFNAINDA IRENE -~ Penso que seria bom scbretudo fomecer elementos relativos aos
diferentes niveis de analise lingulstica,que permitissem aos alunos trabalhar com
a aquisicdo e ¢ desenvolvimento da linguagem. Ou seja, ao cbtermos uma &rea pro
gramada em comm gue pretenderemos fundamentalmente fazer?
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Simular a pratica pedagogica, atraves de gravages e nao simlar,
ou seja, pretendermos ir contra a pratica pedagOgica, uma vez gue 0s alunos vao
ter uns intercalaveis (nos scmestres e cutros anualmente) sempre de praticas pe
dagogicas. Podemos servirmo-nos das produgdes descritivas orais das criancas
para analise, o gque quer dizer gue, ao submetermos [...] instoEentos conceprtuale
e metodoldgicos guer a nivel da linquistica, quer a niwel da agulsicio e desenvol
vimento da linguagem, poderemos inclusivamente trabalhar cam os alunos dos dife—
rentes ensinod. N30 se esti a pensar em tyabalhar na Universidade, esti-se a pen
sar em dar-lhes instrumentos, sim, ms contextualiza-los de imedizto, ndo oo f;
zer cawo na Universidade até porque, 1a estd ¢ tal problema, hi nimerc reduzido
de horas de que dispamos, ndo nos permite estar a dar uma preparacio demorada, co
M se faz agui na Faculdade que tem uma confiquracido da cadeira de Introdugio aos
Estudos Lingquisticos, em matéria de Fonética, Teoria, Sintaxe e Semfntica e por
al fora. De maneira que, tudo isto terd de ser repensado em fimgdo das situacdes
cowretas e tendo os alunos material de analise para trabalhar. Tanto a aquisican
da linguagem como a linguistica serao perspectivadas em funcdo dos cursos. Parece-
-Me que neste icmento € oque se pode dizer scbre este assmto., Para o ano podere-
ros dizer se isto deu resultado ou ndo. Agora é a proposta de trabalho que temos.

ALICE FERNANDES - Eu sC querla fazer uma pequena cbservacio. Ouvi com atencdo o
que acabou de dizer; trabalhar sobre as producdes orais para mim representa uma
lacuna grave; € gue eu acho gue ha uma Importincia muito grande a dar s producdes
eacritas, ou ao texto narrativo, de um modo geral. Portanto, a parte da chamada,
o1 0 que eu tenho vindo a chamar ultimamente, competéncia narrativa, € algo muito
tmportante dentro do funcicnamento da lingua, e gue, para o professor de lingua ma
terna sera extremamente lmportante e. se a analise do corpus de produgdes discursi
vas & apenas oral vai escapar-nos essa parte inportantissima, essa fungio impor-
tantissima da linguagem que € a capacidade de recriar, verbalmente, uma situacao di
ferente da situagdo aqui presente.

ANTCNIO JOSE MIRANDA - En posso fazer um pergqunta? Se pudesse mudar dentro dos
curriculos das Universidades, acrescentar, por exemplo, em relacdo a lingquistica
geral, a cadetra - Introducdo aos Estudos Linguisticos, prolongar essa cadeira
mis um ano, prolongava essa cadeira mals um ano?
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FERNANDA TRENE - Sem duvida. Acho a cadeira mals importante do curriculo da ra—
culdade, Senmpre o disse, alias fol sempre a cadelra que mais gostei de ensinar,
e sem duvida que dols anos poderiam chamar-se - Introducdo d& Linguistica no 1o
ano e no 29 ano poderia chamar-se - Lihguistica Geral, por exemplo, ou poderia
ser Linquistica Geral I e Linguistica Geral 1I, mas acho essa ideia Optima e eu
sibscreve-la-ia.

ANTONIO JOSE MIRANDA ~ B 55 para dizer que a proposta de prolangar a Introducio
acs Estudns Linguisticos mais um ano ja foi chumbada duas vezes pelo Conselho
Cientifico da Universidade de Aveiro. Portanto, nds ja vimos que o papel da
formagio glchal, das ciencias da linguagem, a teoria da linguagem, & tmportante,
mas ha de qualquer forma uma resistdncla 3 mudanca.

-

M2 HELFNA DE CLIVEIRA - Nao vou fazer um discurso, vou apenas dar wm achega a
colega que falou ha pouco e que o colega desculpe, mas gue eu aprovo realmente o
que disse. SO queria chamar a atencio para o aspecto informativo e formativo

que na minha perspectiva estao am interacgao constante, No entanto a questio da
teoria e da pratica tem sido um problema sempre milto condenado, quase sempre é
posto separado, nac €? Primeiro a tecrila, enche-se ali a cabeca e tal, agora,ja

nic quer saber disso, vail pa.fa a aula praticar, mas agquela teoria, a tal linquis

tica entre aspas, que se da naguele momento, ja n3o tem nada a ver com a outra,
hac A7

Um individio recebeu conhecimentos na Rculdade, o gue depois lhe
pode permitir até ir por al acima, mas se & necessaria essa simplificacdo que o
colega falou também o professor precisa de ter mais qualquer colsa que lhe permi
ta a investigacdo, megmo enguanto & professor, para caminhar sdzinhe e al preci-
sa realmente de mals. Tortanto, estams a chegar novamente & formacio universi-
taria que eu acho que deve ser perspectivada na formagio de professores, mas ha
o perlgo de uma linguistica aplicada para o ensino primirio, wm linguistica a-
plicada para as educadoras de Infancia, afinal que linguisticas sfo essas? Fu
nzo sel que linguisticas s3n., E por mim vejo uma linguistica geral e depois ve-
jo é aquile que o professor precisa saber e depols © cam & que ele val trans-
formar esse saber numa pratica pedagogica, e por isso, tem que haver wma inter—
acgdo constante entre teoria e pratica, e aqui a teoria é no sentldo geral. Mas
eu carpreendo perfeitamente que no ensino pré-primario e isso tude, € evidente

gue essas habilitacoes até infelizmente nio s3c o que deviam ser, porgue gquando
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se apostar realmente no ensino pré-primirio e primirio, eu tenho a certeza que

nHs resolvemos o prcblema do ensino em Portugal, porque al realmente & que &
a aposta, e por isso, acho miito inmportante a formacio desses professores, Mas
85 tenho pena que se exlja tdo pouco, e, agora parece até que estamos a  cami
nhar para que, por exemplo, no ensino bdsico baste apenas um bar:harelato,assit_n
também dado de qualquer manelra. En digo qualgquer maneira, sem desprestigio
para ninguém, e nio guero de manelra nenhura ir contra o que disse, porgque de
uma maneira geral até estou de acordo. S50 tenho recelo & que com o degejo de
almplificar, e que en canpreendo, porque de facto tanbém tem que ser feito es—
se trabalho porque as pessoas nio tém o minimo de nocoes scbre linguistica nem
noutros campos, portanto cabe de facto &s Escolas Superiores de Blucacdo ter
de resolver esse prcblema. B campreendo, isto @ todo um sistema que estd er-
rado. Porque na pré-primaria e na primaria € preciso saber areas até, talvez,
miitc mais importantes que para O nossos casos. Acho muito dificil esse traba-
lho. A linguistica por um lado {...], e depols, o professor tambem fica limita
do, um dia, entra no assunto, val entusiasmado naguele trabalho de investigag3o,
mas depois faltam os instrumentos e por al fora, sac preblams nomalmente ml
to camplicados. Mas de facto, eu queria s0 dar esta wolta, a formacdo e infor-
macic & a interacoio para o estudante. BEi ache que para ensinar "livremente™,
cam disse, ali, o colega, e concordo plenamente com o sentldo selectivo da
linquistica, maspara s¢ chegar ac *livremente”™ & preciso passar-se bastante e
realmente & preciso trabalhar miito. Quando a pessom ja consegue - quem é ca-
paz? quem € que censegue? — lidar caw todos esses instrumentos, artilharias da
arte linguistica e outras, consegue naturalmente transforma-las na coisa mais
gimples, aparentemente, deste mundo. £ um trabalhe muito dificil, mas s56 pode
ser realizado depois de ter passado pela fase dolorosa de uma aprendizagem bag

tante profunda.

LUIS FILIPE BARBEIRO - Bu queria responder jid. Quanto ac aspecto do sistama
de facto da atribuigdo dada ds Escolas Superiores de Educagao extensivel ao en

sino basico [...]

Ma HELENA QLIVEIRA — E ao Secundarlo, se ndo se importa, nio foi fatado, al, &

que o Secundirio J...]
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LUTS FILIPE BARBEIRO - Portanto, exacto, no que diz respeito ao engino basico,
nas EGacclas Superiores de Educagio acho que a cbrigagac de as Escolas Supcriores
de Educacao, uma vez que lhes foi atribuide, & @& facto darem o melhor possivel
€ serem exigentes para cam elas préprias. Portanto, no dia em que o Ministérilo
disser que a formacao dewe ser felta até ao primario, ora enquanto ndo for Minis
tzw da Educacao nfio poderel fazer nada. Nio delxet de registar, de facto, tal-
vez seja a nlwl do ensino preparatério, fase terminal do bdsico, gque quanto a
Mim existe mais discrepancia com a formagdo que € dada na Universidade. Portanto,
o modelo que se sequiu até agora tavbem nio tem dado resultados, antes pelc con-
trario. Quanto 3 questdo das linquisticas aplicadas no dominio dos instrumentos,
conceltos linguisticos, etc. [...]

M3 HELFNA OLIVEIRA - Eu ndo percebhi muito bem [...)

LUIS FILIPE DARREIRO- Atencio, a minha perspectiva njo fol rediutora em relacio a
esses aspectos. Alias, seria redutora se eu dissesse: By tenho trés anos para

formar professores do ensino primirio, pré-primirio, on outros, professores do
ensino basico sio os mesmos, portanto & wm licenciatura e n3o um bacharelato; is

to € uma correcgdo, sio quatrc, & o mesmo tampo da formacio universitaria, £
uma licenciatura e nio um bacharelatc, portanto. Quanto ao dominio dos concet-
tos e instrumentos linguisticos, se a perspectiva fosse redutora, entio, eu te-
nho trés anos para formar educadores de infancia e professores do ensino primarios
na Universidade dio cinco modelos, dio os modelos, eu tenho que aproximar-ne des—
s¢ grau superlor, do escalao acima em relacdo is Escolas Superiores de Piucagao,
amosermmsinosuperiﬂrdesegundaclasse entio eu tenho que dar ac menos
trés ou quatro desses modelos. Nio & essa gue seria uma perspectiva redutora .por
que eu estou convencido que o alino da Escola Superior de BEdwacao, o aluno do en
sine superior, universitario, que saiba trabalhar cam as produgdes, cam a fala e
4 escrita das criancas,é perfeitamente capaz de estar no quadro a trabalhar oam
autras producGes de linguistica., Acho até muiito mais difici]l trabalhar com as
producCes das criancas e € preciso um preparagdo miito maior, estar atento a mel
to mis colsas e @, até, miito mis exigente do Que trabalhar com outros niveis.

Ma HELFNA (LIVEIRA - Estambs de acordo.
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RAQUEL DELGADO MARTINS — Bu 86 queria dizer um coisa. £ que a apresentacio que
fer da metodologia de trabaltho nio implica sinplificacio das areas )linguisticas.
Porque, por exenplo, a propdsito da agquisicdo ou desenvolvimento da 1inguagem,
tem que se maber fondtica, fanologia, sintaxe, semintica, pragmatica, ndo eef
quantos, e i8so & agqullo que em vez de dizer que se di uma introdugdo acs estudos
lingulsticos, assim s5 hd linguistica mas ligads a essa drea. £ a maneira de fa
zer a ligacdo entre a linguistica e provavelrente esse nivel de ensino, a sequir
a leitura e a escrita e provavelmente no fim, se conseguir, esta interaccao tera
que chegar a todos, a teoria lingulstica e em todas as areas e portanto eu penso
que nao deve ser,ndo € conwebido camo uma simplificacao.

Ma HELINA CLIVEIRA - Mao @ redutora, € o que interessa.

RAQUEL DELGADO MARTINS - N30 @ redutora da teoria linguistica.

MFRCES MOLTR — OQueria sO dizer, trabalhos futuros scbre a relacgido, inforwacio,for

magac para que os alunos universitarios nio continuem a sair das Uniwersidades co
1 informadores e passem nas escolas basicas e secundirias a serem fundamentalmen
te formadores, queria dlzer, e, em name da Associacdo de Professores de Portugués,
que esperamos que as propostas de trabalho futuro gue envidnos & Associacio Porty
guesa de Linguistica e aos departamentos de Linguistica desta Faculdade, da Nova

@ ao Departamento de Literatura desta Faculdade e das Novas, ndc venham, enfim, a
ficar paradas e talvez, daqui a um anc,dols ancs, etc., nds possamos j& realizar
um trabalho em comm, a Associagao de Professores de Porbtogués, gue € a pratica no
terrenc real, e vooés que s30 08 nossos formadores e formadores de todos os profes
sores. E de facto que daqul a uns tempos ji possamos tirar algum resultado das re

flexSes que viermos a fazer em conjunto.

FERNANDA IRENE - £ 86 em relagdo d intervengdo da Mercés Molta. Bu gostava de di-
zer que poderia também mandar para a Faculdade de letras do Porto, porgue nds te-
mos uma cadeira de Lingulstica Aplicada ac ensino de Portugués que Ja tem neste mo
mento 120 alunos; tanbém se levantam problemas no ensino da lingua matema e que,
portanto, poderiam também mandar essas propostas. Serdo  bem recebidas.  Porque
realmente o pals nio é so Lisboa, nio &7
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FLISABETE RANCHHOD ~ O que me parece € que nds tenos que tentar perceber; fiquei
can a ldela de que estamos a discutir um problema que ainda nio fol bem definido.
E penso que a primelra coisa que ha a fazer é definir rigorosamente o prablema

que queramos resolver. Nao tenho assim uma proposta brilhante para dizer como
1sso se faz, mas se queremos evitar aquilo, e outras coisas, o que fol dito, a
que voces chamaram "feed-back” eu chamaria andar em circulo & volta de um prable
ma que ainda ndo fol definido. E isso acontece. O que disse a Alice Fernandes
na primeira intervengao é motivo para reflectir. Como disse o To-Zé, que ele po
dia alargar para mais um ano o ensino da lingulstica geral, mas continuaria a
ser pertinente a questao da linguistica geral. Talvez se constituissemos grupos
de trabalho, eu ndo dirla interdisciplinares, mas que incluissem educadores in-
fantis, professcres primarios, do ensino secundirio e das Universidades, conse—
guissemos, em primeiro lugar, definir rigorosamente a questao e depoils mals tar—
de alargar esse debate para tentar encontrar sclugdes.

INES DUARIE - Posso dizer wma coisa? Nio é cbviamente uma resposta as varias

coisas que foram ditas, mas é um pouco dizer aquilo que me parece importante e
que eu penso em relacdo a uma série dessas coisas. B continuo a insistir que
me parece fundamental que os lingquistas se encontrem para definir o procilema
realmente, mas a minha posigao relativamente a defini¢io do preblems é a seguin-
te: eu penso que hi determinados principios que a gente nic pode aplicar. Um
coisa gue me parece central € gue se alquma colsa pode mudar a qualidade do ensi
no do Portugues, € a formagdo inicial dos professores e a formagao, enfim, conti
nua, o que quiserem, portanto, nio é a alteragdo dos programas, nioc sio recicla
gens de uma semana de dols em dois anos, canpletamente desprogramados, que VAo
mxdar alquma coisa. Bam, portanto, a bola passa claramente para o terreno das
escolas que formam professores. Bu penso gue isto &, pronto, & wm coisa que to
dos nos sabemos: € uma questio de querer enfrentar cu ndc querer enfrentar. 3
am sequiklo principio do qual eu, pessoalmente, nio estou disposta a abdicar, eu
penso que 50 pode haver formagdo linguistica, e o termo utilizado foi sempre
formacao linguistica, aqui assim, nio é? nreste lado da mesa, se realmente essa
formagao lingulstica estiver assente naquilo que eu chamaria investigacdo funda-
mental . B nao acredite nas linquisticas aplicadas sem investigagcdc Fundamental
que suporta, que seja o motor de qualsquer averiquagdes, de quaisquer transforma-
¢oes pedagogicas ou outras, por exemplo. Wma terceira questic que eu acho que,
digamos assim, reflecte um pouco aquilo que eu hd bocado falava, que eu hi borado
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falei, da sensagic de espaco das Faculdades de Letras, o discurso da lingulstica
& um discurso mincritirio. O que me parece é que também no interior da propria
camnidade dos linguistas hi discursos minoritirios e discursos maloritérios, co-
mo alids seria de esperar. HNesse sentido, por exemplo, eu ndo compreendo COMO é
que um professor de lingua materna pode ser formado para ensinar, isto €, para da
servolwer carpeténcias discursivas varias, no oral ou no escrito, na lingua mater
na, paxa, justamente coo passo para desenvolver algumas dessas canpetanciag, le
var ag criancas, o adolescents, os meminos mais crescidos a conpreenderem o que &
que eles sabem acerca da sua lingua, © que @ que eles fazem com a sua linqua, s=a
nds consequimos ter modelos. Modelos sdo, pura e simplesmente, gulas para a com-
preensac desse real.

Ninguim raspa uma casca de limac cam um apara-lipis ndo é? Como
ninguém apara um lipis com um ralador decaacade limio, Quer dizer, nds precisa-
Tos, penso eu, acertuar o papel de formagao que temos de dar aos professores de
Portuquds, porque temos de lhes dar gulas para campreenderemn 0 que € que eles fa-
zem com a sua lingua e para, justamente, levarem os alunos a compreenderem isso
tanbém, Portanto, eu penso que, talvez, esteja na hora de realmente nos desenvol
vermos, prowovermos no interior da prépria Asscciacdo Portuguesa de Linguistica,
wn trabalho sério, enfim, continuar schre estes problemas, lsto &, temos primeiro
de nos entender todos um pouco schre iss0.

1SABEL HUB—FARIA — Bom, eu queria pedir desculpas {...} e portanto se di para di-
zer alguma coisa posso ja intreduzir., HNa situaciac entre as Escolas Novas, e eu
acho que esta perspectiva de que nds vamos comecar alguma coisa de novo  tem gido
porreiro, mais vale comecar direito, e camegar [...] com algumas coisas que nos
querenos, pelos guais temos lutade estes dltimos anos, Portanto a actividade dis
ciplinar, no sentido de definir dieciplinas sécio-linguisticas e [...] linguisti-
cas [...] se calhar, neste case, deveriam ser postas para um sequndo plano, e pen
sarmos que uma relacdo [...] dlsciplinar, isto &, o que é que me parece fundamen—
tal na formacio dos professores das criancas mais pequenas, pensc que & uma pers—
pectiva de relagio entre linguagem verbal e cognigdo e de linguagem global e com-
purtanmta,edefac-toestmmrpletanmtedeacnrdcmamés; acho gue hi imen
s trabalho a nlvel da investigacio fundamental, que j& tem sido feito e que ai,
pemeo, deviamns tomar posse das coisas tecnologlicas que a gente tem, aguile gque
ja foi dito ha varios ancs e que nos ndo temos, de facto, conhecimento, porgque
n3o temos tido acesso, porgue ndo temos tido relagdes internacionais suficientes
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para as lermos ou para as vermos e portanto acho g a3 Booolas oom as Unlwersi-
dades e com a Associagac deviam, de facto, tomar posse daquilo que ja existe. E
aquilo que existe neste momento de interessante, penso nio é tanto a definigdo
[...] de uwma lingulstica geral ou de wra linquistica tedrica ou de uma linguistd
ca aplicada, mas as rela¢des epistemologicamente relevantes para a criacdo,cons
tru¢do de uma coisa nova a partir de agora. E nesse sentido, eu acho que a for-
macdo de base dos novos professores das Escolas Superiores de Educacao, de facto
deve ser bagtante exigente [...] nio tanto no que respeita i ligagio entre forma
¢a0 e informagao, porgue isso parece-me Inevitiwel, mas i ligacdo entre lingua
gem, cognicio e camportamento e, de facto, podiamos avancar para, ee calhar,mate
riais e canhecimento tanbém, um pouco mais sof isticadcs, porque 530 necessarios,
E necessaric que eles sejam sofisticados, porque as criangas 220 muito mais com—
plexas do que de facto se pensa,

JOAO FERNANDES - Penso que chegimos a um novo panto de partida que poderd, em
verta medida, ser o ponto de partida mais frutifero que algums discussdes ja ha
vidas. E um deles tem a ver exactamente com a ligagaoc entre a dAlta formagdo e
informacao, problema que ndo se colora tanto na medida em que nos nag somos .. .]
pela formacao linguistica que podemns fornecer e que devemdos fornecer como um o—
lhar, nio como uma realidade. Fortanto olhar scbre uma real idade neste momento
metodologico cam o qual trabalharemos e com o qual os nossos alunos trabalhar3o.
De qualquer modo, muitos problemas se colocam aqui, atd, indefinicdo estrutural
de todo o sistema de ensino. Quem é que forma professores? Temos neste momento,
na verdade, algumas instituigdes criadas, recém—criadas como as Escolas Super 1o-
res de BRcagdo. No entanto, em relacdo is Faculdades, por exemplo, a sua arti-
culagdo em todo um sistema de ensino esti longe de estar clara, estd longe de es
tar estabelecida. FEra em funcdo disto que se devia fnmerir toda a discussio do
ensino do portugués, também na organizacio de todo um sistema de ensino para

ver, na verdade, quem vai formar professores, qual 0 estatuto neste momento na
Faculdade, qual o estatuto, neste momento, mum Escola Superior de Bdacacdo, co—
mo € que as Unlversidades Novas se estdo a integrar neste momento em tudo lsto.
Esta discussio estd longe, neste mamento, de se encantrar esclare
¢ida e isso nancadarente em relacdo 4 instituicdo universitiria que cria proble-
mas. E cria problemas guande se fala nesse estranho paradoto que é o facto de a
Faculdade formar professores e no entanto se afirmar sempre curicsamente vocac 1o
nada para a investigacio clentifica. Portanto, ou nds nio formamos, na verdade,
para a investigacho; nio saem das Faculdades milhares de investigadores anualmen
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te, ou fala-se, na verdade, em professores que em termos de qualidade clentifi
ca, tnclusivamente, nuito deixariam a desejar. £ todo esse trabalho que impor
taria desenvolver. De qualguer modo, aproveltande desde ja as Alsponibilida—
des de cada institulcio, nomeadamente as disponibilidades das Faculdades que
teriam todo um trabalho a fazer com as Escolas Superiores de Pducagio, por
exemplo, em termos de estabelecimento de um novo panto de partida para a abor-
dagem do problema do ensino da linguistica, da formagio de professores de por-
tugués. E que isto tiwesse a ver nio apenas cam a abcessao das cléncias da e-
ducacio, das metodologlas ou das didaticas, nem cam a obcessao dos modelos e
dos wmodelos da prépria educacac; hio deviamos cair nem na tentacao da alergia
ao modelo, nem na tentagao da solucdo pelo modelo. O modelo € apenas um instry
mento operatdrio, camo a Inés agora o referiu.

Isto tem a ver cam todo o papel funcional da nossa actuacao no
nosso trabalho. Isto tem a ver com a criacio de areas de inwvestiyacao, areas
de investigagio que ndo serao simplificadoras, nao sao simplificadoras, nem em
termos de metalinguagens de um novo tipo de linquagem padriao, caw as wzes se
diz por ai, assim, em certos trabalhos que nos fazemos nas areas de pedagogias
da educagio; serdo problematizadores de toda a série nova de problemas que  se
nos colocam a partir de agora. E al, eu penso que toda a informagio linguisti-
ca das Faculdades que podem, que tém neste momento dispanibilidade, sera o ponto
de partida para um trabalho corcreto das Escolas Superiores de Educacao. Traba
1ho esse concreto Jue neste momento tem ja alguns principlos para a sua formila
¢do, para a sua estruturacdo. Nos temos alquns pontos de partida: © problema
da aquisigio e desenvolvimento da linguagem sera inseridc e sera problematizado
a partir de uma anilise de producSes. Uma andlise de producdes orals e que sem
divida depols acaba por suscitar um problema. Na verdade, desta analise surgi-
ra o problema da aquisigio e desenvolvimento da linguagem. Q material permiti
rA aos alnos, e a nos proprios, comegar a reflectir scbre tude isto a partir de
pontos concretos, nae caindo, na verdade, na teoria da linguagem abstractizante
ou generalizadora que nao insira os problamas cacretos que vaoc ser suacitadoe
aca aluncs, g neste momento trabalharac numa Escola Superior de Rdscacio. Em
relagio aos determinados problemas que aqui foram colocados, também o© proble—
m, por exenmplo, dos equipamentos que referiu. Em relacdo &s dispanibilidades
de equipamento das Escolas Superiores de Bdwcacgdo, importava desde ja alertar
as pessoas para determinados aspectog. Um deles € o sequinte: hA na verdade
muito material acumulado nas Escolas Supericres de Educacio, mas ndo hd  umas
coisas elementares para o ensino do portugués, que gseriam indispensiveis, como,
por exemplo, um laboratorio de fanética., P ndo sel se hi algura Excola Supe-



378

rior de Bduracdo cam um laboratirio de Fonética em construgac ou algo que possa
na verdade awtiliar., Temos, na verdade, camutadores, torps maquinas para en-
caixilhar diapositivos, temps miquinas de projectar, temos imensas coisas, ha
retroprojectores as dezenas, mas um simples gravador, por exemplo nio ha. Fu
ndo sei se a linguistica tmmxpadnnauerdademes;acommrmmjecm
de construgdo destas escolas, de forma a esse espago ser aproveitado depois em
termos concretos de funciocnamento.

Um problema que as Escolas Superiores de Educagdo vio colocar,bas—
tante curioso, gue sera um ponto de partida diferente para a dlsrussdo, € a sua
articulagio epistemoldgica com toda uma série de outras areas como as Ciénclas
da Bducagac, as Didictica pedagogias, e tudo mais, a Psicologia do Desenvolvi
mento, tudo 1ss0. Bm que medida é gue isto se vai poder concretizar, em que me-
dida € que a interdiscipl inaridade funcionari ou nio funcionard? Por exemplo,na
minha experiéncia cancreta na Escola Superior de Rlucagao do Forto, eu ndo me
sinto miito, neste momento, em condigdes de falar scbre iss0, porque ndo conheco
quase O que as cutras areas se encontram a fazer, Nio sei se hi um conhecimen—
to efective, nio =ei se esti criadn ja esse ponto de partida para um espaco dife
rencial que poderd assmir a discusaio de uma forma muito mals prablematizadora,
envolvendo nela as diferentes dreas, os diferentes contributos suscitados por di
ferentes Areas do saber e informagac, claro,

Era um pouco sobre esta necessidade ndo de um mera heranga de es—
quema de saber, deesqlmdereflexéiomssimmpmtodepartidam, que s1s
cita ¢ orgarento de novos espacos, que no entanto tem de ser articulado camo um
vSqueEma, un esqera de ensino, neste momento, © sisterm de ensine portuguas. O
slstema de ensino portuqués esta preso nic da informacao linquistica que & dada
nas Universidides mas de toda uma ambiguidade de estruturas do sistema de ensino,
onde ndo se sabe quem val formar quem e qual o cbjectivo de cada instituicdo nas
te momento existente.

FERNANDA IRENE — Fu posso fazer uma pequena cbservacdo? B que no decorrer da dis
CusSsa0 que Se seguiu 3 minha intervencio iniclal eu supanho que ha dois aspectos
que seria preciso, rapidamente, explicar melhor. Quando eu falei que seria mais
importante uma formacio do que uma acumilag3o de mxielos, de maneira nenhuma esta
va a manifestar aquilo que o Joig referiu como alergia aos modelos,que pode ter
81d0 referido como um por de parte a lmportincla da existéncla do modelo camo o
do de compreender o funcionamento da 1inguagem. E1 apenas reagicmtraad:rmrva
¢do feita por um colega de que, por exemplo, na Faculdade, ddo cinco modelos. Fu
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acho & que néo esti certo gue se pense em mxielos camo em colsas gue Be acum

lam, um,dois, trés, guatro, cinco, quantos mais modelos eu conhecer mais e

sei. Bu creio que cada pessca, cada linguista mesmo, acaba por ter 80 um mo-

delo e quando conhece um novo val aprofundar ou acrescentar alguma coisa ao

sey proprio, ac 19 aa 2¢, aquele que adoptou. No vai acumular, e dizer:

eu sel cinco,portanto sel mais que aquele gue 80 sabe um. No fundo, cada pes

sca e cada professor, hoje, um professor de lircpuua matermna, vai possair )

modelo de trabalho de concessac e de relagdo cam a linguagem. Os modelos que

conhece nio se acumulam, ajudam, acrescentam alguma coisa a um sO0. Portanto,

eu suponho que se Isso ficou subentendide foi errado, eu nio tenho qualquer a

lergia aos modelos, eh tenho apenas alergia a 1dela de que se acumulam modelos
como quem acwmla saberes cu cano quem colecciona livros numa estante. Por ou-
tro lado também, outra cbservagio em relagdc a que a Minha PrecCupacac com uvA
formacdo geral, uma linguistica geral da linguagem, de raneira nenhma vai con
tra a preocupacio com o concreto. Nao ha uma oposigdo, a prencupacio do con
creto can a evidancia do uso da linguagem e a gereralidade tedrica, porgque em
linguistica geral a linquagem & Justamente aquilo que nos permite pdr em gques—
tic a evidéncia cam o Jodo disse, e arranjar uma maneira de explicax e apro
fundar essa evidéncia do corcreto, que € essa evidencia de que nos falamos,

ANDRE ELISEU -~ Eu ndc tenho nada de particularmente interessante para dizer

nem de muito construtivo, s& queria dar conta da minha perplexidade perante o
que se esta aqul a passar. A perplexidade camega logo com o titulo da Mesa Re
donda; eu penso gue a menos que seja um titulo provocatcrio nac entendo muito
bem que seja chamada assim. Isto &, numa associacio de matamiticos, por exempla
discut iriam o ensino da matematica na formacdo de professores de matematica. Pa
rece—re 1ogico. Por cutro lado, parece—me que temos estado sempre a discutir
falsas questdes; pirece-me gue O problema da teoria e da pratica, da formagao e
informacio sio falsos prablemas, portanto, mais do que, ou, para além de, nao
termos def inido o problema, temos estado, parece—ne, a perder, pelo renos  em
parte, © nosso tempo, discutindo falsos problemas. Penso, no entanto, que algqu
mas colsas que foram aqui ditas o deviam ser, nareadamente o que disse a Ines,
e, digamos com ura perspectiva mais pragmatica © que disse ha bocado a Isabel
Faria. Portanto eu penso, se a mega pode conduzir, se pode continuar o debate

que seja nesse sentido.
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mmsmrmmnm:s HJgDstavaparajaderespcnderamacaisa-eqlnaqlu
1o que parece para ti uma evidencia, talwez nio tenha sido reconhecida até xjora
cao evidéncla que a linguistica seja, e iss0 basta ver os curriculos, por exem-
plo, do Magistério Primario e wer: Portuqués I, Mortugues 1T e Portugués TI1.

E eu acho que isso é um esforgo a fazer,por exemplo, nas novas Escolas e fora
das Universidades onde isso parece scr uma realidade, mas também ndo esta, cbvia
mente, ligado ao ensino portuqués. TIsso & uma coisa, Mgora a reflexfo que t1-
nhamos feito [...] Manuela [...] qeres [...] para eu depolis introduzir ocutro
problema? [...]

MANUEL AMBAR -~ Pu acho é que nds, de facto, ja se disse aqui, andamos sompre 3
volta do mesmo problema; é preciso fazer qualquer coisa. O ensino do Portugués
ndo val bem. Os professores Qieixam-se e tém toda a razio, nds na Faculdade
queixans-nos que hd colsas para fazer; de facto, de cowreto faz-se sempre mai-
to pouco, Esta discussdo lembra-me a discussio do ano passado; perdeu-se um anho
e as colsas cantinuam um pouco na mesma. O que eu penso sdmeomslnndaporm
qués em relagdo ac ensino cam linguistica e estas coisas sfo um bocadinho campl i
vadas, porque primeiro era preciso saber exactamente o que € a linguistica, e
quando se diz formagdo linguistica em que & que as pessoas estio a pensar. Ffu
acho que no ensino secundario os professores vio ensinar alunos que estio ali pa
ra aprender o portuqués, e desenvolver capacidades de camunicagio para reflecti-
rom scbre uma lingua que 33 conhecem. Pem-se varias questdes. O ensino do por
‘ugues nac toca apenas a linguistica. © professor de porbuguds é um eixo e con—
juga em st varias disciplinas. Para encinar portugués precisa de saber histéria
da literatura, precisa de saber anilises semioticas, precisa saber, no campo da
lingulstica, virias coisas que nic =6 apenas gramatica; também, era preciso saber,
oxactamente, o que & que é a gramitica, o que e que englcba; mas para além de uma
andlise descritiva da lingua tém que focar os pontos: a sociolinguistica, a psico
linguistica, e o que a TIsabel Faria referiu parece-e que & wma parte, e acho gue

a formagao dos professores de portuguSs tem que passar por um trabalho interdisci
plinar; isto &, o que ey acho, de factogé g redna especial istas das diferentes
areas na lingulstica e fora da linguistica. Ma linguistica, pois, para além do
ensino da gramatica, isso & cbviamente compl tcado porgue acho que se tem sempre
de confurdir o ensino da gramatica com reflexio scbre a lingua e a major parte
doz modelos actuals preocupam-se com o3 seus objectos de estios, Nao é7

Quando no ensino secundiric se continua a falar de gramatica gene-

rativa e a fazer gramitica generativa, pensando que a gramatica generativa resol-
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ve os problemas da lingua, cal-se,cbviamente, mmm erroj € que a gramatica
generativa nac estuda a lingua, estuda uma camponente abstracta que entra
no sistem de algo que sera a lingua. Portante tudo isto tem que ser bu-
do muito bem definido. E acho que 50 pode, sb podemos chter alguns resul
tados se resolvermps formar ume equipa com professores de linqulstica,pro
fossores do ensino secundario, dos diferentes nivels, professores do ramo
da psicologia, da sociolinguistica, da scciologla, da didactica e criar-
mos ul plano que permita esta formacio, que também nio poderd ser, cbvia-
mente, uma formagio felta no ano s concursos de reciclagem gue nio resol
vem absolutamente nada. As pessoas quando muito ficam admiradas porque
plem em questio verdades gue onac sio, mas por no ar um trabalho de conti
muidade & mais util.

Acho que ha, de facto, que fazer qualquer coisa de cacreto.
Vams marcar um reunifio, Quem se propde? uem estd disponivel, para
ver se nao chegamos ac proximo ano e nac continuamos a discutir estas coi
gas quase cam um certa fatal idade que ndo tem solucdo, e que acho que &
possivel. Acho que estes problemas nio ce pbem ho ensino da matematica,
da fisica ou da quimica. Porqué? Porqué? Resolveram provavelments os
problemas. Cam certeza gue nio estdo a ensinar ds crlangas filosofias,
teorias, mas dao-nos wm visao actual das colsas. E acho que isso € impor

tante.

INES DUARTE ~ Posso dizer 0 uma coisa em relacdo a isso que tu estas a di

zerequetemavercunapremmﬂtﬁo{bhﬂré. Eu acho que de facto o pro
blema continua a existir por as pessoas continuarem a pensar: basta ser fa-
lante nativo de uma lingua para poderem ensinar essa lingua., Essa é, diga
wos assim, uwna idela, que ainda me parece dominante e inclusive nas habili-
taches proprias que s3c dadas para © ensino, ou melhor, que sao exigidas pa
ra o ensino do portugues, isso @ wma realidade, infelizmente ainda. ..

MANUELA JMBAR - Talvez seja um ponto de partida ...

AmaE:ELIsﬂ_]-lﬁsﬂmcoisaqmeunetmeaqtﬂcidodedimr. Parece—

—meevidenteqnatﬁaqaiumqmestioqmdeWriaser discutida com uma certa
profundidade., Fm todas as jntervenctes a que eu Agsisti, guer em commicacdes
em intervengdes ami de varias pessoas, tém sido feitas afirmgces

quer agora
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que e causam mals uma vez perplexidade. Fala-se multo no problema da cam-
nicagio, fala—se no problem do portuqués falado, Jdo material recolhido i
rectamente, e para mim nio & de modo nenhum evidente com € que isso pode
ser directamente utilizado pelo professor nura aula de portugues.,

LIS FILIPE - Como & utilizade? ...

ANDRE ELISEU - Se eu n3o interpretei mal, houve pesscas que falaram mesro em
relacdo ac proprio ensino na formacao de professores.

Luls FILIPE - Ea apenas direi, como & que © curso e dado? Ma aula de forma-
cap de professores ou na aula,depols,na escola?

mna&msm—PmMménmdoiscasos..

ANTONTO JOSE MIRANDA — Posso dizer uma coisa? B s6 para responder ao Andre,U-
ma associacdo de matematica, acho eu, também poderia discutir o papel da mate
matica na formacdo dos professores. Bm relacio & Manuela, ex acho que o ensi
no da matemitica e o ensino da biologia @ © ensino da fisica e da quimica
paem tantos prcblemas cano o ensino do portugués; basta olhar para as taxas
de Insucesso escolar a nivel da matemdtica, por exemplo., EBu pessoalmente sei
que poem problemas porgue também existe a formacdo de professores de matemst L
cy, de fisica, de quimica, ete. e isto tanbém levanta probleras.  Bn relagac
ag prablesa que se estd aqui a discutir sobre nds andarmos & volta do meSso
assaunto, quers-te parecer, e pe¢o imensas desculpas por nds nesta Assoriacio
quando tratamos destes prablemas, acabarmos pox andar cada um & volta do nosso
wbigo, da nossa especializacdo, da nossa visio das coisas e no fundo recusa-

mos uma coisa que a Isabel disse hd pouco: € partir de novo, fazendo um pouco,
digamos, eu sel o0 que sei, mas eu quero fazer wma coisa nova. E esgsa coisa
nova implica, ds vezes, uma reformilacio de esquemas dentro do pensamento e
depols de actuagao que tem o ser, passar para um ponto sequinte que nds tinha
ros pensado. Tudo bem. De facto, jd o ano passado falamos nisto. O que é
rue nds vamos fazer? Propostas concretas, HA, de facto, essa proposta cuncre
ta da interdisciplinaridade felta dentro da discussso para fazer alguma coisa,
mag nao se¢ val fazer alguma coisa sem definir os abjectivos daquile que eu wou
fazer. E os cbjectivos passam pelas necessidades e pela avallacio e por um
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diagnéstico da situagio face ao piblico ¢ue nos entra nas Escolas Superiores
de Fducacio, nas Universidades novas, ou velhas ou antigas. Portanto este é

um primeiro ponto. O segundo panto € saber o que é que se val fazer a nivel
do diagnostico, o que € que se val fazer em terwos de um ann, estou de acor-
do com 0 ensino em liberdade, eu gosto mals de falar de autonomia e né8  na
Universidade de Avelro sabemos gue o8 alunos sdo mais autdnomos agora porque
estio,ndo crlaram dependéncias face 3 Linguistica, nfo estio dependentes de
uma droga. Taeros de entrar em linha de conta com uma série de coisas, am
que baralhamos os sistemas cowpletamente e depols nio se faz nada, temos me-
do de ser simples e humildes nas proprias coisas que arriscamos, camezinhas,
camo fazer uma pergunta a um aluno para saber se ele sabe ou nac sabe.

Fh! Mas a pergunta estd mal feita. Ah! Aguele tipo, fazer ague
la pergunta ja quer dizer, & porque ndo estd informado do livro, da New-Have,
14 da linquistica nio sel qué. Quer dizer, andamos todos, € por isso gue ndo
e faz nada. P omuito mais facil as pessoas criticarem o que esta feito do
que arriscarem fazer alguma coisa, Com todos ©3 riscos que se correm, e evi-
dente, portanto vamos passar essa fase cam propostas concretas.

ISABET, FARTA - Bn termos muito concretos, a proposito do programa da criacio
& 20 ano em relacio aos estudos lingulstices, estrategicamente parece que &
capaz de ser possivel ter, nio uma cadeira chamada Introducao aos Estudos Lin
quisticos mas um outra durante dols anos, e isso de facto, envolvia muitas

outras coisas.

ANTONIO JOSE MIRANDA - Agora, ha um problema a seguir a esse. Tudo bem, va-
mos passar para dols ance, mudamos © nome, JAgora, conteldo de formacao? Vai
dar, no Minho da-se um, em Aveiro di-se outro e ca professcres vao sair todos

professionalizados para O meswo grau de ensino. E no fundo vao ensinar os
mesmos alunos que wn dia irSo 3 Universidade com formacdes, entioc completamen

te diferentes.

wmﬂmms-mnapermtimdememﬂmmcabnmalm
formados, os alinos do complementar que chegam 4 Universidade sio formados
por professores do secundario, formados pelas Universidades e que cada yniver
sidade até agora tem, apesar de ter um curriculo parecido cu igual, ensina,is
s0 corresponde a contedos diferentes, a modelos diferentes, cantra o qual,
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possivelmente ninguém tem nada, porque cada professor tem o seu modelo e que
pode, e que deve, utilizar como instrumento de trabalho e de formecao. No on
tanto, ha um problema simples e nds pelos vistos ndo temos medo de por os
prcblemas simples, gue @ assim Jual & a situagao dos aluncs que chegam ao en
8ino superior? Quer dizer, chegam aqul: o que @ que o professor sabe desses
aluncs para comecar a dar Introducdo aos estudos Iingulsticos ou fonologia
generativa, ou sintaxe , generativa ja ndo mas, enfim, talvez outxa? Enfim,
O que € que se supde como bases para o ensino que se faz actualmente? B1 di
go isto porque o TH6-28, por exomplo, contou a experiencia ao grupo e faz um
teste diagndstico & entrada e verifica, por exemplo, que ha aluncs gue nao
sabem distinguir um adjective. FE a experiencia que se tem e, provavelmente
o8 professores do secundirio dirdo, que se hi mitdos que dividem tudo — sin-
tagma naminal, sintagma verbal, sintagma proposicional - provavelmente nao
sabem O que & um proposicdo. E pensc que ndo estou a exagerar.

Entao, a partir desta chservacio,convinha que se camecasse por

una ponta, que se comegasse pelo principio e na yniversidade Por enquan—

to, poder-se-ia alargar depois 2 outros graus, e perguntar; Oque € que nos
professores de linguistica das Universidades censideramos que estd adquiri
do, quais sdo 0s conceitos basicos que nos cansideramos adgquiridos quando se
propoem cadeiras, as outras cadeiras de linguistica, e serd que esses princi
plos basicos, que esses canceitos bisicos scbre a lingua,a reflexdo scbre
a 1--gua, reconhecimento da utilizacio da lingua, serda que esses conceltos
¢ 5td0 adguiridos para a partir dal prossequir com as diversas @isciplinas?On
nde serd que um dos problems que tamos actualmente, e que se val reflectir
nos cutros nivels, € estar a canstruir ou dar uma informagac que esta para
alam, ou que estd, deixa um vazio e cuameca num etape multo aquem das bases,
esta desligado da construcao desta ciencia que é a linqulstica?

A bocado dizla-se que havia miquinas para encalxilhar os "slides",
40 por minute, mas se calhar ndo hi um maquina para tirar "slides™ , Nao €7 Banm,
@ um pouro estes saltos que se dio entre nds em cartas Areas, quer seja constru
cao ou cientificas e gue penso que podem crlar grandes problemas no ensino. ©
professor, por exemplo do ensino preparatdrio, supde Que as criancas quando che
gam 14 tém que saber ler e escrever. O que @ saber ler e escrever? B um ed—
rie de coisas que tém que ver Cam a4 CaNPreensio, COM & percepcio, oom a linqua.
Sio ja principios linguisticos que ¢ middo quando chega ao ensino preparatdrio
tem que saber. E depols parte para a andlise, para principios lirgquisticos, o
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emigssor, o receptor, nao sei quantos, camo se o resto ja estivesse tudo adgquiri
do, Ora @ multo possivel que ele nido salba ler e escrever, de facto de maneira
suf icfente ou adequada para entrar no resto dos problemas do portugués e dar ou
tras disciplinas, € gque tanbém val acarvetar o insucessc das outras diasciplinas.
E esses saltos que, provavelmente, geram um grande insucesso guer no portugués,
quer nas outras disciplinas. Por exenplo, agora assiste-se a esta colsa, os a
lunea que nio passarem a portugués ja ndo passam, ndo €? De maneira gue eu pen
50 que © portugués val-se tornar um problem de todas as disciplinas e ndo 80
dos professores de portugués que tém as costas largas nestas colsas. Bom, en
tio o que nds nos propunharod aqul, € langar, fazer uma espécie de diagndstico
aos alunos gue entram na Faculdade e igsso com coisas extremmente sinples. Per—
guntas de conceltos basicos, que nos canslderamds adgquiridos quando os alunos
chegam 4 Faculdade, E isto para qué? Para ja ter uma ideia dessas bases e fa~
zer, a partir dal, sim, poder trabalhar airda durante este ano em propostas.
Para ja tratar esses dados, recolher e tratar esses dados e possivelmente repen
sar a maneira cono se val ensinar linguistica no 1, no 20 , no 32 e no 40 ano.
Portanto isto é a nossa proposta. Os menbros desta mesa elaboraram algumas per
quntas schre alquns temas gue consideram essenciais por ordem crescente de difi
culdade, desde prablemas de simples reconhecimento até problemas de producdo de
alguns conceitos bisicos da linguistica ou do conhecimento da lingua e em varias
Areas, que também tiveram a preocupacio de ndo serem jd conceltos que serdo dados
na Universidade. Portanto, estes sio os conceltos que et principio o aluno deve
ter e gue vém no programa do secundario. Fazem portanto a passagem entre o se—
cundirio e o superior.

0 questionirio nio estd de modo nephun elaborado até aoc fim, tem
sugestdes, O que nos propomos & que cada we gue tem o 19 ano, por enquanto, aluy
hos do 18 ano na Universidade ou nas Escolas Superiores de Rducacio passarsem es
te teste, este questionirio no inicic do ano lectivo, recolhessem esses questio-
narins e, ou nos mandassem para um grupo que se ird constitulr para fazer o tra-
tamente desses dados, ou fizessem tamban parte desse grupo que ird trabalhar so-
bre esses dados e fazerem depois propostas para cantlnuar, para propor alteracSes
ou modificacBes, ou estratégias de ultrapassar essa dificuldade Inicial. Isso po
deria depols passar para o outros ance e tanbém ter as suas recaldas para os
ance anteriores. Os professores, por exemplo,podiam aplicar este meamo diagnosti
co talvez nos aluncs do 1tg ano, dado que © programa do 12¢ € schretudo de litera

tura.
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0 10¢ e 112 de [etras também ¢ fundamentalmente historia da literatura. Isto se
riam conceltos que ja deveriam estar adquiridos, sei 1a no 9¢ & 100, ou no fim
do 10g. Eu gostava de ouvir a vossa gpiniio schre wm tipo de trabalho deste gé
nerc, € se estariam dispostos a2 participar.

GABRIELA MATOS - Desculpa Ragquel, eu nio ouvi bem, no caso desses conhecimentos
nac estarem adquirides, o que é que acontece? O professor parte do principio ou

© aluno passa Cu N30 PASSA para o anc.. .

RAQUEL, MARTINS ~ Isso podia-se ver depois ndo €7 Eu ndo disse, nem sei, mas ...

ABRTHLA MATOS - [...]) Corre-se o riscoe de se estar senpre a ensinar a mesm coi
33, porY exemplo, por vezes na cadeira que eu lecciono tenho a sensacio de estar a
pexder tempo cam colsas ... sel 1a ... Afinal de contas que nivel & desejivel, que
nivel intelectual é desejavel que os aluncs tenham nwm Universidade e quando
zaiem dela?

ANTONIO JOSE MIRANDA - HA al um problema neste diagnostico. Hi duas coisas que pa
rece-me que sao um bocado, enfim, n3o s3o irdependentes, mas s30 um bocado diferen
tes. Uma coisza € a reflexiio conjunta em relacio aos cantetudos de formacdo de ca-

delras de linquistica cam o perfil de professores que se quer formar, e outra coi-
sa ¢ este questionario, fazer um dlagndstico da situacio para eventualmente as pes

xAas se porem de acordo.  Porgue ou os aluncs continuam na santa ignorincia dague
las coisas que sao supostas saberem ou nio sabem ou sabem mal, oy consideramos que
sabon mal ou inadequadamente, ou entio adoptam-se estratégilas de remedlagio logo a
sequir ao tratamento dos dados, mas isto no 19 ano, ndotemnada a ver em principio,
& uma tentativa de nés tentarmos pelo menos uniformizar e dar dqueles que ndo tive
vam, porque ha muiitos que dizem: "By wdo sei porque ndo dei no secundario” Entdo,
ras no ciclo ndo deu? "Nio sei, porque ndo del no ciclo! Quer dizer, serd o papel
da Universidade reprovar os alunos que nic sabem 0 que deveriam saber de outros
graus de ensino, ocu adopta no inicio do ano inicial uma estratégia de remediacdo
em relagao a 1s90?

GABRIFLA MATOS - E essa a minha questio.
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ISABEL FARIA - Agora posso falar no 12 ano, Estou preccupada especialmente,
porque a minha primeira reac¢io € dizer que n3o gostaria de aplicar esse ques-
tionario, porque eu nao querco ficar triste logo no primeiro ano. Isto tem al-
gquwm razio de ser, porgue tanbém eu nao sel o que & que vou fazer cam o ques-
tionario, porque se vou ler, isto &€ um pouco agqueles inquéritos que a gente

faz para ver se finalmente nic é amuilo que a gente pensa, que eles =30 bemmpre

@ Que a gente ja sabla e portanto fica a saber. De facto, aguelas criancas
que nio sabem agquilo que deveriam saber, o que @ gue eu vou fazer cam isso? Is
80 poderia ser um problema. Agora o que eu acho @ que a introdugio acs estudos
linguisticos comegou assim: qu tinhamos de facto uma cadeira no secundirio,que
aliis ja foi proposta hia wng anos, e gue introduzia, gue punha a nivel do dlti-
mo ano ou dos ultimos anos do ensind & liceu isto é, preparava 08 meninos para
nio terem que fazer um teste e nds ficivamos contentes cu, de facto, nds temos
gue saber ensinar ¢ portuques de forma a superar a auséncia, por exenplo, de co
nhecimento do que & um adjectivo por mals ridiculo que pareca, e sabermos en-
sinar ao fazé-lo e eles perceberem que sabem © que € um adjectivo, de outra ma-
neira. E assim deste modo talvez alguns cheguem 1a. Ba tenho a sensagdo de que
as pessoas que se inscrevem em Linquas e Literatura Modernas {eston a falar de
introduciio aos estudns linguisticos) para estes cursos simplesmente, e nio para
uma licenciatura (em linguistica), as criangas inscrevem-se porque gostam de
linguas, ndo ¢gque lhes Interesse adjectivos cu substantivas, ete,, e transformar
esse gosto num conhecimento, percepcdo da capacidade de raciocinio e transformar
o conhecimento mis significativo é tarefa da introdugac, que nic seja desaponta

da logo de inicio.

ANICNTO JOSE MERANDA - Bu acho que 1sso pode ser uma certa [...]

JOSE VICTOR ADRAGAD ~ Eu 86 guertia dizer ¢ue a minha posigdo € contraria i da Isa
bel, porgue todos os anos em que del Introducdo aos Estudos Linguisticos, a pri-
meira coisa que fiz foi um teste diagnéstico para saber que lingua falava com eles
e nmnca fiquei nem eu mal disposto cam 2les pem eles mal dispostos comign. E en-
tenda-nos sempre  perfeltamente. C meu trabalho era sempre de adaptar a minha
1mguaganrﬁoéquuoquemimqhnmqneles sablam mas aquilo que eu ja sabia
que eles sabiam. Julgo que € possivel. Bu sempre tive vantagem nisso, pelo mence...
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MES DUARTE ~ Eu penso que a questiio ndo estd em saber se eles sabem definir
um adjectivo, ou que eles sabem definir uma preposicio ou que eles sabem defi
nir um fonema, por exemplo, issc realmente eu acho que nio é preciso que eles
najbam. Agora o que eu acho que é importante & que eles ja tragam dentro de
#i wma cansciéncia de determinados processos e unidades da 1ingua que falam.
Irclusive se esse trabalho ndo for feito algures durante todo o seu Percurso
escolar até chegarem & thiversidade, hia coisas que eles vao cantinuar, pura e
simplesmente, incapazes de fazer. Camo, cdm esta abundancia com Que s& usa
actualmente o termo de "campeténcia®, as pessoas falam maito de *campeténcia
rarrativa®, isto, e "comnicativa® aquile, nio €7, esquecem-se que campetanc la,
cu enfim, dizer que todos os falantes de uma determinada lingua tém campeténcia
nessa lingua, 1sso quer dizer uma colsa muito concreta, ndo quer dizer que as
criancinhas nascam e aos 6 ancs au 9 anos, jd sajlnmmdescreuermtextoeg_
crite. Eu penso que, embora ndo pareca, que o nosso trabalho fundamntal seja
de andar a recolher dados para saber qual é a realidade que esti 3 nossa frente,
jsso poderia ser um ponto de partida., Um ponto de partida que, dlgamos assim,
nos  pusesse a todos claramente, sem aquilo que a gente imagina que é o real
que esta & nossa frente, perante o real. Agora eu dou miito mais importancia,
digamos assim, a todo o trabalho a fazer depois disso e volto a dizer, a hola
estd po nosso terreno, A bola é 0 que & que a gente vai ensinar acs alunos.

JSABEL FARIA - Era s pedir wm informacdo. E que como nfo fol definido o que &
gque se deveria fazer com esses inquéritos e pareceu-me que era para nos depois
reflectirmos scbre ele. Se isto for, por exenplo, um inquérito nacional e tiver
alguma acgao positiva perante a situacdo actual [...] Neste mamento as pessoas
rais conscientes ja saros nds. Portanto se isto se traneformar em {resultados]
tudo bem.

RAQUEL MARTINS - Um processo de trabalho.

INES DURRTE - A nossa ldeia era justamente propor s pessoas que estivessem in-

teressadas em participar no grupo de trabalho scbre estas gquestdes, a realizacio

do trabalho, digamos assim, que justifircasse, permitisse, wn encontro das pessoas
realmente interessadas neste tipo de questdes.
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bulgdo melhor seria dizer <ue acabasse.

P - Posso & dizer uma coisa multo sbmples? S5 querla acrescentar isto., A
1deia do inquérito cu lista, ache miito boa,mas nio estou a ver tio proveitosa
no sentido de ponto de partida, como uma espécie de exigénela, diremos, dos pro
fessores que guerem partir de um certo ponto, levarem para os Qitimos anog 11—
ceais, por exemple, para saberem os professores que estio ai, em que é que eles
devem, de facto preparar os alunos. Bu ndo sou professora de portugques, ms de
ingles. E uma necessidade que sinto sempre, porgue tanbém noto que os alunos
que chegam a Universidade estfo sem bases e estio sempre 3 espera que os pro
fessores que 14 estdo recamecem no iniclo. Isto é um defeito para mim, porque
slgnifica que guando saiem da Universidade ainda ndo chegaram aquele nivel que
deviam ter chegado. Fu tenho wm ilusdo que isto poderia partir nesse sentido,

RAQUFL. MARTINS — Mas como nds aqul temos mais pessoas e assumimos, resolvenos
nesta mesa assumir a responsabilidade para a Universidade... £ evidente que se
estivessem de acordo podia depols ser generalizado, nic este, mas outros proces
sos, que fizesse o panto da situagdc e que levasse as pesscas a entenderom o
Qe & que € © cbjectivo de cada grau de ensino . onde e a que se deve chegar,
Eu penso que esse é que € o cbjectivo disto. E o langamento de uma idela. De
resto eu iria passar estas folhinhas, quem quisesse participar respondia para a
Assoclacdo e, de qualguer maneira, eu penso que O grupo B mes: estara disposto
a fazer gualquer colsa nesse sentido e quanto mals pessoas melhor, seri mais
significativo, mas ndés iriamos meaws trabalhar nesse sentido. Portanto as pes—

scas que qulsessem. ..

@RE FLISFJ - Qual € finalmente o cbjectivo do inquéeriteo? E depois?

ANTONIO JOGE MIRANIW — Depois € tentar adoptar estratégias. Saber para ja  a
que cawlustes cheganps e depois adoptar estratégiaz, quer na niversidade, quer
caw recamendactes ac secundario. Saber estes pontos, estas Aveas, apesar de es

tenderem ao programa, nio sao areas [...]
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ANDRE FLISEU - Bu acho que é wma contradigio.Se este inguérito so destina a avaliar
o que o individuo devia saber quando entra para a Universidade, de maneira nenhu
mi1, no meu ponto de vista, pode ter incidenclas sobre o ensino da Linguistica na
Unlversidade. Se é aszim eu nao estou de acordo,

ANTONIO JOSE MIRANDA - Nio tem sabre ¢ ensino da lingulstica na universidade? ©
ensino da linguistica na Universidade & uma reflexiic gque € a parte, conteddos de
formagdo, o que &€ que se vai fazor para repensar, digamns, o ensino, os contexidos

de formacac.

ANDRE ELISED) - Os inguéritos levam a repensar esse ensino?

ANTONIO JOSE MIRNNDA — Eu  supnho que sim,

ANDRE ELISEL ~ Bu pessoalmente nio estou de acordo.

JOAD FERNANDES — E 80 uma coisa, eu acho gque o3 resultados desse inquérito podem
cbrigar ...

ANTYNIO JOSE MIRANDA - Nao € inquérito.

JOAD FERNANDES — esse diagndstico poderd chrigar a repensar o estatuto de certas
cadelras existentes na Faculdade como , por exemplo, essa cadeira - Téonicas da

Expressao do Fortugués -~ . Essa poderd ser um outra questio. FEu acho que es—

te inquerito nao val resolver, estou de acorde com o André, ndo val cbrigar a um

repensar sistemitico de todo o trabalho de reflexdo limgulstica gque hid na Facul-

dade e que devera ser dado aos alunos.

ANTONTIO JOSE MIRANDA ~ Repensar conteddos de formacdo na Umlversidade nio tem o
canteudo que tu lhe estas a dar.




