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Ar Guisa de Introducac

O presente trabalho foi apresentado no Ig Coloquio Internmacional sobre
4 "Formaciio da Nagdo nos Cinco", organizado pelo INEP, em Janeixo altime.
Na pagina Iintrodutdria constava o seguinte esclarecimentos

- O OSSO uamlméapamsummg;msalmsqmelemdeﬂaccg
tribuir em algo quanto i prcblemitica que nele se levanta & cuja comple
xidade nio lgnoramos.

O 20 Encantro da Associacdo Portuguesa de Linguistica, no qual partici-
pardo certamente eminentes especlalistas dos diferentes ramos da cléncia da  lin-
guagem, nos pareceu um lugar muito apropriado para expor as nossas imaturas refle-
xoes para serem avaliadas, precisadas e/ enriguecidas.

plesau, Setembro 1986
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Fducacao e Desenwolvimento

~ Um baixo nivel de rendimento per capita (3 volta de 200 US por habi-
tante) . . .

- Uma participacio do sector industrial ou de manufactura na producao
total ou PIB ndo superior aos 10%.

- Uma taxa de alfabetizagio nio superior acs 20%.

— A maior parte da populacgic dependente da agriculfura, geralmente em
Yegime de subsisténcla e dispondo de servicos de transporte e de commicacio de-
ficientes,

- Por diversas razoes, esses palses ndo consequiram em geral criar um
Sector de exportagio que lhes permitisse sequer cabrir as suas importagoes.

- As disponibilidades em pesscal quatificado capaz de pramover, orga-
nizar e administrar o processo de desenvolvimento, sdo extremamente reduzidas.

- Quanto is necessidades socials, as populacdes desses paises sofrem
particularmente de md nutricio, de falta de Agua potivel, e dispdem de instala-
¢Ses sanitirias e educativas rudimentares. As suas taxas de natalidade e de mor
talidade sdo das mais elevadas do mmndo.

-hminrpartedessespaia&sdependeemgrandepartadaajwhextar-
Na (para nio dizer na sua totalidade), que & destinada a pagar as suas impaorta-
¢Ses ou a reduzir o desequilibrio da balanca de pagamentos cronicamente deficita
ria,

- Eis algquns pentos, ainda incompletos, (2) da dolorosa lista j4 co
nhecida que hi que ver sempre em canta quando se pretende falar de desenvolvimen
to dos chamados palses do terceiro mudo, e da Africa em particular. Esses da
dos ilustram vivamente, de uma forma ou outra, a situac¢ao dos nossos paises.

Mas cowo preconlzar o desenvolvimento perante circunstancias tio ad

Versas como as que dcabamos de cltar?

Sempre se tem dito, e nds estamos de acordo, gue o homem é o princi-
Pal agente e o sujeito de toda a acgio tendente ao desenvolvimento. Mas —como
Atingir esse desenvolvimento nesta era da Revolugdo Cientifica-Técmica,
Maioria esmagadora dos agentes da tramsformacdo nio possvem oS 'Tais elementares
conhecimentos clentificos e vivem nas profundidades do cbscurantism e da igno-
rancia?

S a
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£ face a essa situacdo que os nossog paises, depols de se terem llber-
tado das cadelas de um dos mais retrigrados colonialismos, sao chamados a "inven—
tar" uma estratégia para o seu desenvolvimento. Desenvolvimento esse que alguns
poderdo chamar paradoxal dada a realidade dos factos acs nossos olhos.

£ verdade que a realidade que se nos apresenta s0 por si e suficiente
para prever qunto sera violenta a dualidade ontre "nécessidade” e "possibilidade”.
Mas, de que ndo sdc capazes os Povos quarklo as possibilidades de opgao ficam re-
duzidas ao minimo?

No fragor dessa luta de gigantes pela vida e para o© progressc, Que
papel cabe 3 Eduxacdo em geral e a Alfabetizagdo em particular? Mas vejamos pri-
meiro © que entendemos por Alfabetizacdo em relagio a Educacac e por Educagioc em
relacdc ao Desenvolvimento.

Quando falamos de "Educacglc™ ndo queremos apenas referir-nos a educa-
cio institieionalizada ras também 3 educagdo nao Institucionalizada. O que se
chamou "Educacio Permanente® e que alguém brilhantemente definiu camoc a "educacgio
da infancia, da adolescéncia, da juventude e da idade madura®, (3) & dito de ou-
tra forma, a eduwacic pré-escolar, escolar, extra—escolar, profissional, extra-
-profissicnal. {4)

Quanto a Alfabetizacio ronsideramo-la apenas como um dos elementos per
tencentes a um dos subconjuntos gue integram a Bducacdo.

A Bducacio & um dos sactores do desemvolvimento Nacional, pelo que nin
Jquém hoje deve ignorar a estreita relagio existente entre a edura¢io e o desenvol
vimento econdmico e, consequentemente, © progresso social.

Dado o cardcter comtroverso das definicdes do concelto “desenvolvimen—
to", e para precisanmms a nossa opgio, citaremos a definigao dada pele PAIGC no
seu Tercelro Congresso: "(...) Se o progresso se fizer sO em proveito de alguns
pode haver modernizacic do pals, pode haver crescimento econdmico mas nao ha de
senvolvimento® . (5) Antes ainda, no fragor do fogo da guerra que nos fol imposta,
reconhecends o perigo que ¢ analfabetisnmo representaria para o posterior desenvol
vimento e progresso do nosso Pove, Amllcar Cabral langara a palavra de ordem: oS
(ue sabem devem ensinar ace gue nio sabem. Mals tarde o III Congresso do PAIGC
recomendou: T... a0 mesmo tempo que propams escolarizar os nossos jovensa, tere-
mos Que Nos preocupar grandemente cam a educacao dos adultos, cuja percventagem
de analfabetismo & da ordem de 70% em Cabo Verde e 90% na Guiné." E o meamo or-
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930 supramo do Partido precisou aindas “"Mas a alfabetizacdo, para nos, Naoc con-
8iste apenas na aquisicio da técnica da leitura e da escrita, E tarbém  um
tomada de conscléncia polltica. Esta concepgio da alfabetizagdo significa que
© processo nio para na mera aprendizagem da lettura e da escrita, deve, antes,
tontinuar e aprofundar-se atraves da capacitacdo técnica de inserc¢ac na camuni-
dade social. Ter-se—a de partlr, pols, das realidades locais e das necessida-
des colectivas, pols sd assim cada canmidade poderd fazer umcritica dos seus
Problemas e ultrapassia-los dentro de um espirito colectivista™ (6}.

Com efeito, toda a forme de educacho & considerada til e motivante
BS quando responde ds preccupacdes econdmicas e socials, quer dizer, quando,por
Seu intermédio, se podem cansequir melhorials palpaweis em diferentes aspectos
da vida dog participantes (alimentagio, saide, habltagdo, vestuirio,..), dito
de oytra forma, a satisfacic das suas necessidades mteriais e esplrituais.

Vale a pena lembrar de novo que a alfabetizacao ndo & um fim, guer
dizer, ninguém adquire as aptiddes que ela proporcicna com o mnico dbjectivo de
48 posmiir. © valor dessas aptidoes repausa no bam uso gue delas se pode fazer.
Estas aptidSes (capacidades e habllidades) sdo instrumentos preciosos, somente
Quando utilizadas de forma pritica e eficaz {7}).

Se tomarmos as previsdes calculadas a partir do Recenseamento de Abril
% 1979, em 1986, a populagio da Guind—Bissau sera Ge B8O 200 hts dos quais
455 600 constituirfo a nossa populagdo activa (14-64 anos). Isto representara
31,8% do total da populacao {7a.}. Calculos realizados a partir do meswo Recen-—
Seamento estimam a populacdo residente na zona rural a wolta de 80% do total do
pais (g),

A agricultura é ¢ sector prioritirio para o neosso desenvolvimento eco
nanlco,  Quer isto dizer que, da sua prosperidade depende nio 86 a industria,ms
também outras dreas sem a participagio das quais o dessnvolvimentc coxear ia so-
bre wrg o3 perna.

Que impacto poderia a alfabetizagio ter no desenvolvimento, se da for
M como fol concebida pelo 111 Congresso do PAIGC, nela fosse incorporada essa
9igantesca forga laboral, criadora de bens materiais da socledade? 15to nio 8d
Proparcionaria grandes bereficios ao nosso desenvolvimento econdmico, mas também
Constituiria um passo decisivo em direcgio i Dewocratizacic da Pducacho.

Este procedimento constituiria uma forma pratica de fazer com que ©
desenvolvimento ndo seja apenas sindnimo de crescimento econfmico. Isto  guer
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dizer, para que o progresso ndo se faca sO em proweito de alquns, pols, contri-
buir para a elevagido do nlvel cultural desses 80% da populagac, que na realida-
de sio o0s principats produtores da riqueza nacional, é um verdadelro acto de
justica social.

Portanto, no guadro de um Sistema Nacional de Educacdo para o desen-
volvimento, seria mals vantajoso, tanto do ponto de vista &t ico-sorlal camo do
ponto de vista de desenvolvimento econdmico, uma melhor articulagao para uma
posterior integracdo da educagic formal e da educacao nio formal.

Talvez valha a pena lembrar que a Educacdo forwal é definida camo um
"Sistema hierarquicamente estruturado, que compreende todos os estudos academi-
cos estabelecidos para wma duragdo previamente determinada” (9).

A Ehucacdo nio formal é quants a ela “um actividade educativa orga-
nizada fora do sistema formal e muitas vezes dirigida aos jovens desescolariza-
dog ou nio escolarizados e aos adultos analfabetos™ {10).

A necessidade da articulacio para uma posterior integragio destes
Jois sistemas educativos provém, para além dos motivos supracitados (desocrati-
zacio da educacdo e o desenvolviments econdmico) , das sequintes razées:

- A educagdo formal tem por principal tarefa a escolarizacac para uma
preparacao dos quadros de gque amanha necessitareros para promover,
organizar e adninistrar o processo de desenvolvimento s0C Lo—econd—
mico, ou seja o desenvolvimento nos prdximos 10 ou 15 anos {pois
para uma formacio superior necesslta-se pelc menos 15 anos de escQ
laridade e a formagac media ndo menos de 13 anos.)

— A educagdo ndo formal é guanto a ela uma necessidade actual do de
senvolvimento, ou pelo menos num futuro muito imediato. Assim, as
actividades da ndo formal poderdo ser consideradas camo uma educa-
cio para a preparacio, capacitagho e formaydo dos que ja estdo -
gados & produgio, o que contribulria muito para o aurento da produ
¢do atraves do awrento da produtividade.

Sabe-se que nas clrounstinclas actuais, os sistemas da educagdo for-
mal, can 08 seus estrangulamentos e limitacdes, eatdo longe de satisfazer todas
as necessidades em educacgio e formagao com vista ac desenvolvimento. 5e a essa
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realidade juntarmos o problema da fonte de financiamento do sistema da educacio
formal, entender-se-a com mais clareza gque para uma verdadeira exhicacdo para ©
desenvolvimento, o slstema formal ndc deve ser "absolutizado” em detrimento da
educagdo nio formal.

Do nosso ponto de vista, pretender precandzar uma educacao para Q
desenvolvimento 95 com o sistema de educacdo formal, virando as costas a educa-
40 ndo forma) ,equivaleria a querer desenhar o futuro a partir do proprio futu-
o, quando na verdade, para que o futuro nio seja um futuro hipotético, ele de-
Ve ser “esquematizado™ a partir do que sejamos capazes de realizar no presente.
Pois o futuro estd miito dependente do presente, isto &, para gue o "amanhi” se
ja possivel tem que ter as suas premissas assentes no "hoje" que € real .

Contudo, a prépria democratizacio da educacido reside n3c s6 na arti-
culacio wu integragiio da Educacdo ndo formal com a forwal. Além dessa Integra-
¢30, urge também a necessidade da utilizagio das linguas nacionais,

Bauwacao e Lingua no Ensino

B relaciio 3 preblemitica da Importincia e das vantagens da utiliza-
¢do das linguas nacionais no processo do ensino/aprendizagem, poupar-NoS-—emosd
de abusar em explicacdes tedricas e abstractas,pols, ja neste sentido, tado,
aliag quase tudo, fol dito e escrito peleos eminentes especialistas que realizam
Pesquisas na matéria.

. Pensamos que a nossa modesta contribuicio talvez pudesse ser de ten—
tar exemplificar essas teorias para gue a sua compreensac esteja ao alcance de
todos nés, pois, ainda se encontra muita resisténcia (consciente ou inconscien—
temente) em aceitd-las, scbretudo nos melos intelectuals.

Se se aceitar que a linguagem & a envoltura material do pensamento,a
1Ingua matema, ox melhor a lingua que a pegsca damina canstitul o meio privile
$lado de expressac e de conmicacdo, qual & o significado dessa teoria no Ppro-
©8S50  de ensino/aprendizagem?

Cono exemplo, tomamos duas pesscas "tecnicamente”* analfabetas, quer

‘_--—-—-—_
*

Tecnicammte analfabeto: para diferenciar can o que se chamxu "politicamente”
alfabet j 2ade.
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dizer, que nio sabem ler nem escrever em nenhuma lingua. Imagina-se que uma des—

tas pessoas 30 entende e fala criculo.

Supanhamos agora que apresentamos a seguinte expressac mandinga as
duas pessoas para, através dela, lhes ensinar a ler e escrever: "NTE MU SENELA
1ETI".

Para a pessoa que sO entende e fala crioulo, ela tem que desenven
cilhar-se de varias dificuldades ao mesmo tempo. A prireira € de saber © signi-
ficado da expressio a sequir, recanhecer ag "letras™** que campdam a expressio
o frase, para depois aprender a escreve-las, enguanto que a pessca que so fala
e entende mandinga, ndo tem as mesmas dificuldades. Sende vejamos: ela nAo
tem o problema de compreender a mensagem porgue domina a lingua. A questao
(ue se apresenta para ela ndo & de lhe ensinar a lingua. MNpenas precisa de co-
nhecer e aprender a escrever as "letras” dessa frase ou EXprassao.

Para o “crio-falante®, temos que lhe ensinar a lingua e ensinar-lhe
-ambém a ler e escrever nessa lingua.

£ de salientar que, para que haja assimilagdo no processo do ensino/
aprendizagem, primeiro tem que haver campreensio e esta iltina condicionada pri-
meiro pela linqua utilizada na comnicacio entre a pessoa que transmite os conhe
cimentos e a pessoa que os recebe. Allas, neste processo de aprendizagem, que a
principio pode parecer simples, entram em jogo diversos elementos psicoldgicos,
tais como a momdria (fixacio, retencio ...}, pensamento, motivacdo, atencde, emo
¢io @ outros cuja abordagem ndo se acha conveniente neste arbito.

Em suma, o exerplo que acabamos de apresentar, do ponto de vista
psico-pedagdgico, o "mandingo-falante" tem todas as vantagens e facilidades no
processo de aprendizagem em relacdo dquele que 80 entende e fala crioulo.

Mas, se existirem pessoas "letradas® em portugués, francés, espanhol,
inglés ou em qualguer outra lingua que se escreve cam o alfabeto latino, que nao
ficaram satisfeitas com o exemplo dado a partir do "crio-falante" e do "mandlgo-
~falante”, convidi-lo-cmos a tentar a experiéncia com o chinés, russo, arabe o
yrego, linguas cuja grafia do alfabeto & do tipo latino. Mas que nao salba nem
falar nem escrever nessas linguas e que convidassem um falante de uma dessas
1inquas para um “concurso” de aprendizagem. O concurso deve realizar-se  num
meio ndo favorfivel a um banhe linquistico, quer dizer, fora das fronteiras do

-k
Letras: aqui é tomdo camo a traducdo grafica do fonema.
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pais onde essa lIngua se fala. Qual dos doia poderia ser O mals favorecido
no "concurso™?

Por outro lado, o nosso panto de vista, quando se fala da utiliza-
¢a0 das linguas nacianais, isto ndo deve ser entendido como uma escclusio da
lingua oficial, alids esta chamada de atencao sempre tem sldo uma tonica dos
que, gquiados pelo realismo, ndo incluem o “extremiswo” na arte da pesquisa
clentifica.

Dn BOA coexisténcia da 1ingua oficial e das linguas nacionals, o8
beneficiados serdo as commidades ou sociedades que as falam e as proprlas
lingquas em questdn; pols intercanmicacdo e interdependencia significam, nos
NoSsos tempos, andar ao compasso da historia.

Poren, valeapenaeschrecertmrbénqueautmtardeumstmam—
cessidade da utilizacio das linguas nacianals no processo do ensine/aprendiza-
gem, nio se trata de fazé-lo utilizando a lingua étnica de cada cidadic  do
pais, mas eim ensinar a cada um na lingua que campreende e domina seja ela a
sua linqua materna ou ndo materna.

Vejamos o que significa isto tamando como exerrplo a Guiné-Bissau.

Sempre partindo do Recenseamento de 1979, das linguas mails faladas,
0 balanta representa 25% da popalacac do pals, o fula 20%, O pgrt_ugués 11%, o
mandinga 10%, o manjaco 8% e o crioulo 44% (17).

Do nosso ponto de vista, estes dados n&o sic suficientes para que
4 partida se optasse por uma{s) outrals) linguai{s). Vamos pois seguir os da-
dos que formece o Recenssanento.

Sabe-s? igualmente que 30% da populacdo 30

bilingues e 12% trilin-

ques {12},

Dos bilingues, 26% da populacio sio falantes do criculo mals uma
outra linqua fora do portugues.

0 bilinguismo crioulo-portugues & apenas de 2% do total da popula-
¢4o e s 1,9% da populacdo fala duas 1ircuas nacicnals fora do crioulo e do
Portugués(13).

Todavia faltam-nos outros dados para gue a nossa opgio seja feita
a partir de critérios mis aceitavels: os monolingues, ou seja a percentagen
Ga populagio que fala exclusivamente uma 1Ingua. peles, 17% da populagae do
pais sdo falantes do fula, 158 do balanta, do mandinga 7%, do manjaco 5% e do
criculo 4% do total da populacdo do pais (14).
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Portanto, o total da percentagem dos monolingues, excluindo os do criou-
lo, é de 44%, cifra igual A da populacdo falante do crioulo, pelo que 56% da popala
cio do pals estariam excluldos da possibilidade de serem ensinados na 1inqua que do
minam, se optissemos apenas pelo criculo, Destes 56%, 44% falam exclusivamente uma

1ingua. Sendo assim, optar sé pelo crioulo, ndo daria solucao ae problema, mesio
se os critérios adoptados Fossem de ordem quantitativa.

Que critérios poderiam entdo ajudar a solucio do problema? Eles pode—
riam ser os sequintes:

- Optar pelas linguas mais faladas, mas cuja percventagem de monolingues
geja a mais elevada.

~ Juntar o total dessa percentagem de monolingues ac da linqua que tenha
mais falantes no total da populacdo do pals e gque ao mesmo terpo tenha
a maior percentagem de bilingues e/ou de trilingues.

A operagdo scria a seguinte:

- Linquas mais faladas mas cam uma alta percentagem de monol ingues:

Fula ....cceeas.. vaerenn vesanvans 17%
Balanta ......00.. tasaen tessamnaraeras 15%
Mandirge ........ o TE
MANJACO ..uvvrvonnorarnananeas tesaraea . _5%
TOTAL v eevenverenansanannarnas ceaans 44%

- Lingua mais falada pelo total da populagac e cam a mala elevada per-
centagein de bilingues e/mu trilingues:

[ o T 1 1 o T e amann 44%
TOTAL GERMAL ....ccoauinnmaracasnaarnns 8B8%

Considerando que 88% da populacdo (total geral) € ja uma grande maio-

Nota: A populagio que fala exclusivamente o portugués € de 215 pessoas, ou seja
0,03% do total dos habitantes da Guiné. (15).
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ria, a escolha do crioulo, balanta, fula, mandinga, e manjaco ac mesmo tempo, S5o-—
ria um grande passo para a solugdo da problemitica das linguas nacicnals no  pro-
cessc do ensino/aprendizagem. Essas linguas sio as que foram propostas pelo DEA
do MRCD.

A unificacio da transcrigac dessas lInguas é a actividade mals lmpor-
tante a sequir.

Linguas Macionhals e Unidade Naclonal

Miitas vezes, nos palses plurilingues da Africa, ao colocar-sé a ques-
tio de saber qual é a lingua ou as linguas a escolher para serem utilizadas no
ensino, a resposta leva miitos anos para ser dada e frequenterente com definicoes
imprecisas. HA situagSes em que a pergunta nunca cbteve resposta.

As hesitaghes sio sempre devido ds dividas que se tém em saber se esta
escolha ndo prejudicaria o ocomplexo processo da unidade nacicnal, pelo que, se
devem optar, o fazem a favor de uma 56 lingua em vez de duas ou mals, pensando as
sim que © monolinguismo é sindnimo de unidade nacional e o plurilinguismo um "ini
nigo” gdessa unidada.

De facto a existéneia de uma lingua unica tem grandes vantagens et texr
TS de intercommicacio entre os membros da sociedade, e no ensino ela darja uma
contribuicio valiosa, pois facilitaria nio sd as actividades da docéncia (dos pro
fessores e dos aluncs}, mae tanbém permdtiria a poupanca de grandes recurscs mate
rlais e financeiros que se gastam em pesqulsas linguisticas, pedagagico-metodolo-
Yivas para a conceprio de programas @ a elaboracic de materlals didacticos que sao
Imensos quando se trata de varias linguas de ensino. Mas *desafortumamente” o mo
nol inquismo nio é uma realidade dos nossos palses.

Nio chbstante, o que nos pareceria perigoso seria tentar identificar
monol inguismo can a unidade nacional ou opor o plurilinguismo & unidade nacicnal.
Haverd necessidade de definir o que se entende neste caso por unidade nacianal.
Sendo ve jamos:

- Se monolinguismo pode ser cansiderado cam sindnino da wnidade naclo

nal, cu se o primeiro implica a sequnda, camo poderd ser demnstrado tal facto
tamndo cano exemplo o Chile do Pincchet onde se fala uma tnica 1Ingua, espanhol?
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- Serd que é a lingua srabe que uwne os palestintanos & volta da CLP?
Em case afirmativo, como se poderia esplicar a situagdo de guerra clvil no Liba-
no?

- Mo nos parece que a lingua espanhola tenha algura relagio com o
prechblema que gpde os guerrilheiros e o governo no El Salvador; tao pouco nos
parece que a linqua alemi tenha a ver com a diferenca Jde sistema politico-sccial
entre a RDA ¢ a RFA. Poder-se-a falar dn mesma maneira em relacdo as duas  Co-
reias,

- Adnda, e para nin nos sltuarmos s nos tempos “"modermos™, em 1536,
a Franca optou pelo "Francien” queveio a ser mais tarde o frances, em substitui
cdo do latim e em detrimemto de outros dialectos da lingua OYL {0 "francien” era
um dos dlalectos dessa mesma lingua) . No entanto, essa opgdo nio impediu a Revo
lugdo burguesa de 1797 cu a de 1848, nem impediv a Comumna de Paris ocu a subleva-
¢dc de 1968, situacio essa que é o reflexo das contradices ou do antaganismo na
mesma sociedade ainda que fale a mesma lingua.

- Quanto ao plurilinguismo e a unidade nacicnal, sexra que a diversida
de de nacionalidade e de 1Inquas faladas e escritas tem impedido em algo a unida
de do povo sovidtico? Em gue terd o trilinguismo praticado na Suica comprumetido
a estabilidade reinante neste pals?

~ Bm que medida estara envolvide o plurilinguismo no problema  que
opde o MPLA ¢ a UNITA? A mesma pergunta poder-se—ia fazer em relagac a FRFLIMD
e a RINAMD ou entre o ANC e © Gowerno de Peter Botha.

- Por cutro lado, terd a diversidade de linguas camprametido a Unido
dos Estivadores do PINDJIGUITI nas suas justas reivindicacoes, em Mgosto de 195972

~ A diversidade étnica, e cansequentemente lingulstica, terd impedido
a unidade do povo quineense no seio do PAIGC, na sua luta armada pela conquista
da lndependéncia nacional?

Se se aceitasse a Macio camo uma commidade estavel de hamens que vi-
vem num territorio, e que das suas necessidades de vida se estabelecem vinculos
econdmicos, © estabelecimento desses vincules exigindo logicamente a necessida-
de de se comnicarem uns com o8 outros (commidade da lingua ou de linguas), po
de-se afirmar que a comnidade de vida econdmica € um trago sumamente importan-
te, pois partir-sea dele, & "no processo de desenvolvimento econdmico e polltd

co, se forma tanbém a commidade da psicologia destes homens, que se manifestam
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nas tradicoes histéricas da Nagdo, nas particularidades da sua cultura e vida®,

Sendo assim, os nossos palses sio apenas nacoes em formacao, nas
uais surgem contradigbes ou meam antagonismos inerentes as sociedades onde
emergiram essas nagoes.

Negar este facto seria tornar inconsistente a razio da justeza da
luta dos nossos povos contra a dominacao colonial, © que equivale a dizer
que debaixo desse sistema que violentou a nosgsa historia, se formou um sccle-
dade homogénea nas ex-colénlas e que ndo existiu ou nio existe diferen¢a entre
os menbros das nossas sociedades, nem camadas sociais e miito menos de classes.
Sendo assim, de onde provém entio essa necessidade de unidade que tanto se re-
clama?

A wnidade nacional € um requisito necessarlo para a consolidacio e a
estabilidade duma Nacio. Pode haver Nagio sem a unidade dos seus merbros. Nes

¢Bo. MNeste senticlo quando se fala de progresso social, valera a pena colocar a
Ssequinte pergunta: Quem beneficiara do progresso nesta Nacao sam unildade, e con
sequentemente nio estiwel no verdadeiro sentido?

Felta esta perqunta, diriamos que, para que haja unidade para o pro-
gresso social dos membros que integram uma Racdo, essa unidade deveria ser uma
UNTDADE NACIONAL com vista a um PROJECTO POLITICO-SCCIAL. A unidade nacional
cancebida como um projecto politico-social pressupte uma convergencia de inte-
resse dos seus merbros. P uma unidade 3 volta de cbjectivos econimicos, 8O-
ciais e culturais. A possibilidade de materializagdo destes cbjectivos sd po-
de ser garantida por uma convergéncia de opcoes politicas e ideclogicas dos
mettbros endajados neste processo. A clareza das linhas de dasenvolvimento eco
némico, social e cultural, dada a partir da opgo feita, facilitara a mobiliza
30 dos membros da sociedade, poly nelas estardo bem jlustrados oS5 seus — an-
Beios.

Estes chjectivos ao serem bem assimilados e defendidos atraves de
acches correctas e consequentes encantrardo grande apolo das massas populares
cujos interesses representam. Estas acgdes permitiriam tanbém a incorporagac
de cutras camada= até entdo hesitantes; hesitac¢ao essa nio devida a divergén-
cia dos seus interesses cam os precanizados pelo projecto social tracado, mas
talvez pela falta de confianga que nele tém a principio. Comegara agsim  ©
engrossamento das fileiras dos interessados pelo projecto accial. Serao eles,
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motivados pela clareza do projecto e confiantes pelas acqgOcs correctas e con—
sequentes que ae realizam para a sua materializacic, mobilizacdo e enquadrados
nura organizacac de vanquarda,os uardides dessa gigantesca e camplexa dbra,
pols o sa:. progressc e bem-estar, bem como ¢ futuro dos seus filhes, dependerao
dos frutos colhidos do projecto.

ApOs esta larga dissertacio em relag3c ao problema da MNagao e da uni
dade nacimal, se inclulrmos a problemitica das 1Inquas anteriormente abordada,
a titule de resunc, © noesc ponto de vista @ © seguinte:

Para nos a unidade numa Nag3o € entendida camo prévio requisito a
convergencia de interesses econémicos, politico-ideclogicos, sociais e cultu-
rais previamente estabelecidos.

Nio se concebe a unidade nacional como uma simples sam de individuos,
meso gue vivam no mesmo territdrio € gque falem a megma lingua, quando os  seus
cbjectivos e interesses sdo diferentes, divergentes cu antagonicos, pelo que o
menolinguismo ndo & sindnimo de unidade nacional. Nio dbstante, nao se pode me-
nosprezar a sua contribuigdo, can as facilidades que da em qualquer sociedade
(unida cu naco} em termos de Intercamwnicacac. Essa contribuigdo seria ainda
mals importante e apreciada se se tratasse de uma sociedade {nacicnal ou multina-
cional) cujos membros tivessem objectivos e interesses commns.

Por outro lado, a plurilinguism nd3o constitui barreiras a unidade na
cianal, cano muitas vezes se supGe, pelo que nao deve ser temildo.

Ma verdade, do nosso ponte de vista, o que de faclo representa e pode
representar grandes ameagas A unidade nacional, sdo as desigqualdades soclais que
se manifestam, por exemplo, atravwes da nio democratizacao da educacio, das gran-
des disparidades e diferencas na distribuigao da rigueza nacional, etc.

Quanto a linqua, visto do ponto de vista historico e/oun historico con
creta, ela sepre teve e tem cam fungdo principal - primdria - a funcdo commni-

cativa.

A unidade nacional, vista camo um projecto social, encontra a sua rea
lizagdo na "licuidacao da exploragao do hamem pelo homem ¢ de todas as formas de
sujeicdo da pessoa humana a interesses degradantes, em proveito de individuos,de
grupos ou de classes”™. (16) Mas quantas serdo as exigénclas para atinglr essa me
ta? A primeira delag serd de profundas mxdancas na esséncia da natureza dos
vinculos econdomlcos que relacionam os merbros da socledade.
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