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1. A interseccio entre a investigacdo linquistica e o ensino de lin-
gquas traduz-se, pelo menps, no recanhecimento da cominhdo do abjecto que ambos
partilham,

Nesta base se estabelece uma relacac gue teoricamente poderns  enten-—
dor como constituida Fundamentalmente pelos sequintes momentos de medlaclo: in-
vestigacdo linqulstica / agéncias de legltimacio dos resultados da Investigacgac/
/ instancia requladora do slstema de ensine / textos programaticos / opebes ao
nivel da pratica didictica.

A esta miltiplicidade de instancias envolvidas corresponde uma plura-
lidade de percursos possiveis:

a) os dados da Investigag3o passam atraves de todas as fases consicde-
radas e s30 actualizados na aula;

bl os dados da investigacdo sdo legitimados quer pela commidade clen
tifica quer pela entidade reguladora do sistema de ensino e sao
actualizados na aula apesar de nio constituirem conteddos programa
ticos;

c) os dados da investigagio s3o logitimados pela commidade cientifi-—
ca e sdo instituldos camo contendos de ensino 4 revelia da entida-
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de requladora do eistema educativo;
d} dados de investigagio niv legitimados pela cammnidade cientifica
si0 Instituldos cam contetdos de ensing.

Subjacente i conslderacio destes modos de relacao deve supor-ge uma
impossibilidade, a da coincidéncia em uma dada sincronia de todos  os  dados
adquiridos pela investigacic linguistica e dos conteldos do ensine / aprendiza-
gem de uma lIngua,

A predominancia de um o outre tipo de articulacio da investigagao
linquistica com a pratica didictica estd associada 3 extsténcia de principios
de enquadramento mais ou menos fortes na relagdo entidade reguladora/agentesde
ensino; neste campo, em cascs limite teremos situagoes de hanologia.

A extensio e a qualidade da transferéncia da informagao cientifica
sobre a lingua para o campo do seu ensino depende scbretudo das politicas que
ao nivel da entidade reguladora do sistema sio definidas e das finalidades e
cbjectivos que elas elegem.

A anilise que se possa fazer do modo came se articula a  investiga-
¢4 linguistica com a pratica de ensino da lingua nio pode esquecer, por 1sso,
a variedade de instiinclas envolvidas neste processo asscclando 4 sua considera
¢ao o8 principics condicionadores da pratica docente e, a um nivel mais vasto,
0 slstema de ensino e as relagbes cam cutras realidades, entre as quals a  in-

vestigacio clentifica.

2. Neste contexto, torma-se pertinente a concepcio e constituicao
de uma drea de trabalho que tenha por cbjectivos:

~ a descricido e analise das situacdes concretas de ensino de linguas
que ,informadas por ¢ados da Linguistica e das disciplinas gue de algum modo tém
por chjecto a pratica pedagdgica, possibilitem a avaliagio da adequacdo e efica-
tla das teorias lincuisticas, das descrigbes da lingua, etc., adoptadas em deter
minado momento:

- seleccionar Informagdes de tipo lingulstico, nas Varias areas que
estudam a linguagem, em articulagdo cam a andlise que da realidade didactica fa-
2am as digciplinas que a cbhservam.
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0 cbiecto deste campo de trabalho nio é tanto a lingua e a pratica
do seu ensino camo as informagbes que sobre estas sio formecidas por  outras
disciplinas, de dados scbre a lingua e processos da sua aquisicao a dados so-
bre o contexto de aprendizagem e as caracteristicas dos agentes envolvidos.

A linquistica educacicnal {1} configura-se, assim,como drea priviie-
giada na medlagdo entre a investigacdo linguistica e o ensino das linguas.

No sey drbito surge como problema fundamental a andlise dos papels
da gramatica no ensino das linguas, a discussaoc do que se entende por ensinar
gramatica, de como se concebe esta gramitica e dos cbjectivos que se lhe come-
tean,

A dlscussio scbre o ensino da gramatica tem sido até agora pratica-
mente lnexistente e, quando ocorre é a um nivel restrito de clrculos estanues,
linquisticos e pedagigicos, nac considerandn, por um lado, de uma forma precisa,
o tipo de relacdes que deve existir entre a investigacdo linguistica e a prati-
ca pedagogica e, por outro, que a proposta de perspectivas de trabalho scbre &
gramatica deve ser clentificamente fuimdamentada ndo deixando, no entanto, de
montemplar og objectivos da disciplina.

3. Se nos colocarmos mma perspectlva tedrica e programatica surge
comp pertinente a afirmagio do desenvolvimento da competéncia commicativa como
abjectivo primeiro da aula de Portugues.

Por competéncia comunicativa entendemos aqui, uma capacidade linguis—
tica de producdo e anilise de discursos e tambem, uma capacidade cognitiva, no
sentido em que se relaciona com o conhecimento e reconhecimento de contextos.
Ambas as capacidades em causa se interpenetram, sendo que ao cognltivo se acede
pelo linguistico.

0 valor que assim atribuimos & linguagem justifica, na formacac de
ndividuos capazes de se situarem criticamente perante o mundo e perante os oOu-—
tros, a primazia da pratica de linguagem contextualizada e diversificada, de re-
flexao sabre a lingua e schre os seus usos.

Partilhando o ponto de vista de Hymes(2) a conpeténcia estd dependen-
te de um conhecimento, ticlto, e do uso enquanto capacldade.

Agsim sendo, a sua aqulslgio resulta de processos interactivos envol-
vends dialecticamente producio e recanhecimento, discursos e contextos. Este
processo comporta uma conponente linguistica allada a factores de ordem social
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€ palcoldgica tals como valores, atituded, motivagtes e neceasidades.

Pela diversidade de experiéncias sociais e conversacionals, as com-
peténcias adquiridas pelos individuos sao diferentes; daqul consequentementa
resultard que, em cualquer fase da escolarizacdo, coexistirido individuwos por
elas necessariamente diferencilados,

Perante esta situagio, alguns prublemas se colocam agquando da situa
¢ao de aula:

- que critérios para identificar as campeténcias e o seu grau de de
senvol.vimento?

- que atitudes perante a diversidade?

- que definicdo da competéncia desejavel?

As respostas exaustivas a estas questoes ndo cabem nos limd tes des-
te trabalhe ainda que nele elas sejam indiciadas. O que nos orlentou fol so-
bretudo analisar até que ponto a reflexdo schre a linqua é ou devera ser con-
siderada coam momento fundamental no desenvolvimento da campeténcia commicati
va dos alunos do ensino secumdario.

0 conhecimento que estes tém da lingua e do seu funcionamento & as-
sistemitico e parcelar. Perante a impossibilidade da escola acolher a genera—
lidade das praticas commicativas que tormam possivel o desenvolvimento das
competéncias e perante a dificuldade acima assinalada de definix com precisao
e que para o aluno é e val ser "desejawel”, torna-se inevitavel a utilizacdo
de instrumentos operatOrios que possibilitem a transformagdo do conhecimento
empirico num conhecimento reflectido da lingua e dos usos. S5 assim os  indi-
viduos serdo capazes de interagir de modo adequado perante situacdes com que
hunca foran confrontados.

O recurso & gramatica da llngua justifica-se enquanto informante e
constituinte da gramitica do uso que assim deve constituir a preccupacdo pri-
Meira dos programas e praticas do Portuowés, A possibilidade de realizacao
deste objectivo depara com uva dificuldade imediata: o pouco desenvolvimento
dos estudos sabre commicagio que se traduz, por exemplo, muma metalinguagen
alnda nio tao consolldada quanto a da gramitica da lingua,

4. Desta dificuldade dio conta, também, os professores gue por
nos inquirideos no Ambito cum trabalho gue estamos a iniclar sobre concepgbes
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€ praticas de ensino da gramitica, se debatem entre wma visio de ensino de gra-
matica enquanto saber por si e enguanto saber para.

As respostas cbtidas nao configuram, no entanto, esta opiniio am
termos de perspectiva do sistema versus commnicativa.

O saber por sl das regras e estruturas da 1Incua passa por cbhjecti-
vos camn: “explicitacido de regras implicitas nos alunos™; "enriquecimento da
competéncia linguistica®; "noemalizar a realizacao linguistica®; "dar a conhe—
cer a estrutura e as normas da linqua®™; "respeltar o idioma*; “facultar ins—
trumentos de correccdo”.

As posiches assim assumidas traduzem a fluidez com que Be encara o
trabalho scbre a estrutura da lingua e deliam antever as consequéncias que
advim na formacio dos alunos.

Por outro lado, a mesma fluldez é destacavel na concepcao que privi-
legia © saber para que nio é entendido unicamente coumo desenvolvimento da compe
téncia commicativa, mas é, primordialments, em alqumas respostas, percebido co
no subsidiario da andlise e producdo de textos escritos, do desenvolvimento de
capacidades de leitura, da organizacio coerente do discurso.

5. Um dos factores que os inquiridos apontam como responsavel por
esta flutuagio de cbjectivos e,consequentemente, disparidade de priticas, & o
programa de Portuqués do Ensino Secundirio Unificado.

Dum programa espera-se que defina canm clareza e precisio os cbjecti-
vos da disciplina, assim como se espera que apresente de uma forma organizada e
coerente os conteudos adequados 3 consecucdo desses mesmos cbjectivos.

A forma como um programa se apresenta revela de imedlato o modo como
s& encara o ensino/aprendizagem da disciplina, justifica a sua insercio no pla—
no de estudes e aponta, inclusive, pistas para a metodologla a adyptar aquando
da sltuacao de aula.

Os programas de Portugués actualmente em vigor no Ensino Unificado,
ndo parecem, pelo modo comw estio organizados, justificar a exlsténcia da disci
plina; além de serem uma repeticfio de nogdes contidas nos programas do Ensino
Preparatdrio, nio avancam no desenvolviments de mais nenhima capacidade no uso

da lingua, Da?neﬂnmussurgem,porissomsrn,cmnarmsaﬂetud:épennl
tido,
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0s cbjectivos pouco claros, os conteGdos que chegam a contradizer
aqueles sio, ho entanto, explicitos gquanto a concepclo que lhes mbjaz: ensinar/
/aprender Portuqués envolve unicamente o estudo da gramatica no seu pentido mais
restrito.

0s cbjectivos de um disciplina de lingua tém de ser pensados em fumi~
¢do de quatro capacidades fundamentais: compreender - falar ~ ler - escrever.,
Nenhume delas é completada nos actuais programas, deixando pressupar que ao pro-
por exclusivamente o estudo de estruturas morfo-sinticticas e preferencialmente
em dependincia do texto literario, sio consideradas como ja daminadas cam  efl-
ciéncia as capacidades referidas.

D8 conteiklos e actividades necessirias ao desenvolvimento destas ca-
Pacidades nac podem centrar-se apenas no estudo por si de regras € definigoes.
Os programas de Portuguds devem preccupar-ge cam varios tipos de conhecimento e,
no gue diz respeito ao estudo do sistema da lingua, este nio deve existir como
wn fim, pele menos nestes niveis, mas essencialmente camo um melo para que a com
Preensio, a leltura, a escrita e a fala atinjam o grau de eficacia necessaric a
qualquer falante nas mais diversas situacfes de commicacac.

6. As gramdticas pedagdgicas (CP} sdo repositorioa de informacao
Linguistica que, norralmente, canstituem o COYpus de referéncla do ensinoc da gra
ratica de wma 1ingua. Assim, a sua andlise revela-se importante para a defini-
¢80 de como se concebe a 1Ingua enquanto chjecto de ensino.

A respeito da posicdo que perante a sua utilizacio tém os agentes de
ensino parecem significativas as tendénclas que até agora detectamos no estudo
que estamos a realizar. A opinlio da esmagadora maioria dos inquiridos sabre a
qualidade das GP disponiveis é fortemente negativa; esta avaliaclo assenta pre-
ferencialmente na constatacfio dos erros de informagio que as GP velculam, no ti
PO de quadros tedricos que as suportam - & curioso o posicionamento critico pe-
fante a gramitica gerativa — e na verificacio da flutnacio da terminclogia.

Nesta apreciagio radica a funciao que maioritariamente se tende a
atribuir 3s GP: a sua institulcioc cowo instrumentos subsidiirios de trabalho.

B nossa opinildo, um comentdrio critico i3 GP disponiveis e mis cor
rentemente utilizadas relevard, entre outros, 0s sequintes pantos:
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- a variacio nos dhjectivoa gue lhes sio cometidos, nos cbjectos de
anilise, na extensio desta, nas teorias que a enguadram e, consequentemente na
terminologia;

- a predominancia de um processo linear de transferencla da informa-
cho linquistica, que Lmplica wm colisio com quadros tedricos e informacoes
transmitidas em nivels de ensing anterlores e supbe o ndo atendimento do cara-
cter distinto da Linguistica e & ensino de lingua;

- em consequéncia, a tendéncla para uma perspectiva redutora na
transferencia de modelos e teorias;

- a manutencgac de conceltos, mxdelos e teorias ainda questionados ou
ja refutados;

- 0 dominio de uma perspectiva do sistema em detrimento do estudo de
situapdes concretas de uso.

Esta situagio &, pelo menos parclalmente, explicavel pela relagio
que entre as GP e 0s textos programaticos se estabelece, relacdco que e afirmada-
mente de dependéncia e tende por isso a provocar a reproducac do que de diacuti-
vel neles se pode encontrar.

Para quewna GP se possa revelar um instrumento de apoio que satisfaca
na sua funcio de possibilitador & desenvolvimento da competéncia cammicativa
dos seus utentes entendemos importante que:

~ o corpus scbre que incide seja suficienterente representative da di
versidade das situaches de commicacdo - donde a necessidade de o alargar para
além do literario e do escrito:

- as situactes de commicacio seleccicnadas sejam devidamente contex—
tualizadas de modo a permitir também o seu tratamento commicativo;

~ se defina a amplitude da anilise, gue deve conduzir a nivels suces-
sivamente mals profundos de compreensdo do fendmeno linguistico:

- se tenda para uva congruéncia das teorias de suporte adoptadas e,na
medida do possivel, para um uniformizacao da termindlogia.

Em sintese, pensamos que uma GP ndo & um manual de linguistica, antes
deve gor uma descricie, nao necessariamente escaustiva, sch um ponto de vista es-
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trutural e Bob um ponto de vista commicativo, doe um ornjunto de situacSes de
interaccao verbal consideradas pertinentes.
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