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DERATE DA MESA REDONDA

L.UTS MARQUES DE SOUSA, Ouvl com bastante atencao e lntereage 08
subsidlioa aqul apresentados e queria dizer que exlste um intevresse
comum porque no Brasil temos problemas semelhantes. Gostarla ate de
destacar a presenca do meu chefe de departamento, professor Silva
Belk que esta fazendo uma pesquisa aqui em Lisboa.

Coatarla de fazer apenas um reparo gobre um assunto que fol fa-
1ado aqui, que € o problema da desmotivacao. E um problema wals ou
renmos mundial, nao 6 na area da Lingulstica como em quase todas as
outras disciplinas. Numa entrevista que concedeu ao jornal "O Globo",
o professur Celsn Cunha disse o seguinte: "0 ensino da 1{ngua portu-
guesa vai mal. De repente a 1{ngua portuguesa passou a Ber O bode
explatorio dos 1nsucessos da educacao brasileira”. Entao ele pergun-
tou o seguinte: "E nas outras disciplinas? Sera que val bem a Matema
tica, seri que val bem a Hiatoria, a Geografia, as Clencias?”

Por ocasiio da minha pesquisa para a minha tese de doutorado,
tive que trabalhar bagtante com psicologla e, eapecificamente, com
motivacao. Ora a Dr2 laabel e outros componentes da mesa falaram
bastante sobre o problema da desmotivacac. Gostatia de fazer 86 um
reparo porque, poT desconhecimento, usel durante muito tempo & pa~
lavra motivacao e desmotivagcao, e a psicologia contemporanea mostrou
que, na tealidade, esse problema nao e bem aasim, £ uma expressac
pedagogica que Ae uBA: "Ah, o aluno € desmotivado, o aluno e moti-
vada...", maa, na realidade, ersa afirmacao preciea de serrevista
parque todos nén possulmos motivacoea. Cabe ao docente estimular es-
aan motivacoesr.

Convermava ontem com o professor Paiva Boléo sobre problemas de

gramitica e a conversa me fez lembrar um ex-professor meu no Brasil,
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prof, Guterres, que dizia sempre o seguinte: "Existem assuntos real
mente dif{cels mas exlatem tambem professores extremamente proble-
maticos” (o que fol, inclusiveé, apontado numa peequisa realizada com
o8 alunos).

Em relacao a outras colsas que foram colocadas, em ralacao aos
alunos, sobre o problema da Lingu{stica, como ele é ensinada, o Joseé
Victor colocou muito bem: talvez houvesse ate de se criar um curso
paraleloc para "Como se ensinar Linguistica aos nossos alunos”, HNa
medida em que nac exlate um curso de Lingulstica na graduacao para
formar linguistas, todes nos, que nos consideramos ifinguistas, na
realidade nés somos, no bom sentido. Noa somos improvisadores, por
que fomos fazer Lingufstica apenas em curso de pos—-graduagac, mas
fizemos a graduacao normal.

Num artigo de 1978, um linguista disse o seguinte: "Depois de
mais de doze anos de estudos de gramitics inglesa em bases transfor
macionais por dezenas e dezenas de pessoas, nac temos praticamente
uma dnica analise razoavelmente articulada de gqualquer componente
da gramitica com o minimo de estabilidade e certeza", Tanto no Bra-
gil, como em Portugal, como em quase todos o8 palses do mundo, houve
o momento do "boom" da Lingulstica Chomskiana. Alids, o proprio
Chomsky, num artige chamado "Teoria Sintactica', diz com bastante
clareza que formulouw uma teorla para ser colocada po servico do estuy
do de uma 1lIngua, e nao ao servigo do ensino de uma li{ngua. Umas
pessoas afoitas, principalmente no Brasil (nac conheg¢o bem a reali-
dade portuguesa), comegcaram & coloCar em livro didactico, para crian
can, descrigoes arborias onde havia apenas a mudanca de rotulagoes
e aquilo nao melhorou o ensino da 1ingua materna.

Sobre a fala da professora Graca Rio~Torto, em velacio & gra-
mitica, eu realmente tenho as minhas duvidas. Ainda continuc a se=

guir uma doutrina do prof, Matoso Camara Junior, quando ele diz o
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geguinte: "A Gramitica Normativa tem o Beéu lugar a parte lmpoato por
injuncoea de ordem pratica dentro da sociedade. £ um erro profunda-
mente perturbador misturar as duas disciplinar e, plor ainda, fazer
Lingul{atica Sincronica com preocupagoes normativas”. Mas porque? No
Brasil, e acredlto que em Portugal tambem, a exlstencia da Grama-
rica Normativa é uma exigencia. Além de ser uma exigencia soclal,
e tambéem um instrumento de interrogatorio em concursns oficlals,
poY exemplo. Enquanto a eacola estiver atrelada a esse tipo de exame,
fi{ca muito diffcil para o professor de 1.fngua Portuguesa mudar. Em
lugar de emsinar terminologias oriundas da Gramatica Normatlva, co-
meca a implantar terminclogias oriundas da Lingulstica, o que me
parece que nao resclve o preblema,

Para terminar, todos nos aqul desejamos que a Lingufstica se
amplie bastante e, cOmO $0uO8 pessoas preocupadas, devemos ter bas-
tante prudEncia. Ima edicao de um linguista mineiro, Mario Periny,

para uma nova gramatica do portugues , comega a apresentar uma

sertie de contribulgoes para o que seria uma nova gramatica. Como
linguista, eu fiquei muito preocupado com uma conclusao que ele
coloca no final: "Nao pretendo com estas congideracoes diminuir a
importancla do estudo da Literatura, ou do dominio da linguagem
literaria, mas acho que num sistema educacional que tao frequente-
mente deixa alcancar o minimo, e importante colocar objlectivos mais
realistas para o ensino da 1{ngua. E por razoes como essas queé gos-
taria de sugerir que a Gramatica seja, pelo menos em um primeiro
nomento, uma descricao do portugués padrao tal como se manifesta

na literatura tecnica e jornalismo". Ora eu nao sou da area de Li-
teratura mas acontece que, guando uma crianca e alfabetizada, ime-
diatamente tuma contacto com os textos da literatura infanto-juve-
nil. Entho eu, sinceramente, na condigao de linguista, nao consigo

eliminar, como € a proporta do Periny, os estudos do texto literario
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para uma Gramitica, porque a acusac¢io que se faz (que &, por exemplo,

o de Celego Pedro Luft,num livro dele, Lingua e l.iberdade ) é que a

Gramatica 8o apresenta exemplos de autores bastante conhecidor ou
consagrados.

Outra coisa também interessante € que, NO "afa" de produzir teo
rias, as pessoas acabam se contradizendo.

Ha um livro chamade Analise Sintactica de uma linguista bra-

eileira da minha Univereidade, que comeca assim: "0 objectivo deste
trabalho é realizar nma ponte entre o estudo de Sintaxe Gerativa e
o ensino da lingua", e depois ela val fazer uma descricao das prin-
cipais modificacoes que a corrente Gerativa Transformacional sofreu
a partir de 1955. No final do 1ivro, entao, & autora conclui dizendo

o seguinte: "Resta agora fazer a ponte”. Muito obrigado.

DULCE REBELO. Queria, primeiro, felicitar os meus colegas por terem
apresentado questoes tao importantes, duma maneira tac acertadinha
como bons jograis, Claro que nas nossas jntervengoes podemos sem-
pre correr o risco de retomar algumas das questoes que foram ja
abordadas, mas 1sso depende exactamente do facto de todos nos nos
preocuparmos, ja ha muito tempo, com os problemas que foram aqui
apresentados. '

Relativamente B questiao da desmotivacao, eu s0 querla acres-
centar que, na realidade, parece-me que ela nao esta estritamente
relacionada s6 com a Linguistica. Na verdade, existe uma desmoti-
vagao mais profunda que puder{amos dizer gue é, de certo modo, de
caracter soclal, e eem duvida que a Universidade e todas as insti-
tuigdes de ensino e aprendizagem hao—de reflectir essa situacao.

Mas houve agqui una arsuntos que me parece Ber da maxima impor-
tancia noe abordarmos, e,ate,de diferentes maneiras, Refiro-me &8
caracter{sticas da formagao universitaria.

Na realidade, muitos doa problemas decorrenten gao devidos ao

facto de a Universidade nao se preccupar com a formacao de profes-
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sores. Vimos que existem divermas licenclaturas mas nenhuma uvHstA
canalizada para 1sso. No entanta, é uma realldade com a qual nos
debatemos e fol aqul apresentado o nimero eatatfstice: BOX dos alu-
nog universitarios vao para profemsores. Araim sendo, parece que ia
era tempn da niversidade atender a esne facto impnrtant{nsimn e que,
na realidade, afasta completamente de uma formacac apropriada (a de
ser profeasor) todos esates curriculos que aqul foram abordados e

ate o facto de exlatir uma determinada quase incompatibilidade com
algumas das disciplinas, alem de outras que faltam. A formacao dos
curriculos e para dar um certo aumero de conhecimentos aos alunos,
para, na melhor das hipoteses, fazer o possivel para que eles par-
ticipem activamente nessa sua formacao. E natural, como se depreen—
de do prﬁpriu jnquerito que foi agqul abordado, que o= aluncs se per-
guntem guale oS objectivos da Universidade, porque, muitas vezes,
eles entram numa Universidade para terem qualificacﬁn necessaria
para poderem enfrentar a vida, sem estarem verdadeiramente vocaclo-
nados para esta ou aquela profissao. Se a Universidade nao forma
professores, milto menos formara para outras pruflsﬂaes.

Nepris, exliste o problema duplo, que aqui tambem fol focado,
que ¢ o da formacao cfent{flca {(clarc esta, isso pretende~-se na me-
i 1da «do pncnfvel] e pedngﬁgica dor professorees universitarios. Ora,
e na profedsares anlversitarfos muitar vezes menoaprezam exacta-
meent e CaEa3 rornlcas prdagﬁgifﬁﬂ. tambem A prﬁpria Universidade nao
wnl preparar, do ponto de vista pedngéglcn, na futuros profersores
que depnis trae para o Enaino Secundar{o ou para outroa graus de
ensino.

Rer lat iviumente A quvﬁtﬁu da Llngufﬂticﬂ. ao seu ensino, A manei-
ra como ¢la ¢ muitas vezes asaimiinda 46 para OR LeAtes, pergunto-
—me: dadar ns clrcunatancias da falta de formagac adequada dos nos-
yon profennoresn o, vamne la, de todas aquelan pedsoAR que tem uma
certn rrnpununhilidﬂdﬂ fntelectual devido a Aua formacacs superior,

pao merlay convenjente {azerman uma certa forga para que A Linea{a-
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tica tambem foame enalnada em cutros curacs que nan 8o o8 de Letras,
na medida em que nos asaistimos a um certo descalabro da utilizacao
da 1Ingua portuguesa? leto, claro, tendo sempre em conta a guem e
que ge destinava e para que oblectivos de formacao e preparacﬁo.

Claro que aqui também fol focado que ha certas disciplinas que
nio tém a sua presenca na propria Universidade, Nao posso deixar de
referir o que ja fol mencionado sobre a Sociolingulstica e 8 Paico-
linguistica. A eate proposito, queria inclusivamente informar que
exlste uma associacao internacional de Psicolingufstica Aplicada
que tem a sua sede na Alemanha, que fez o seu primeiro congressc
este ano, em Barcelona, nc més de Junho, e que vai realizar, de dois
em dois anos, congressos regulares. Esta dimciplina comeca a ter tao
grande importancia que consegulu reunir cerca de trezentos investi-
gadores, alguna doa quals sa0 docentes. Isso pode justificar que se-
ja considerada de urilidade e que se veja qual a posicac a ter nes-
tes curriculos, |

S50 queria, para finalizar, apnlar insistentemente uma proposta
que fol apresentada pela mesa de a Assoclacao de Linguiatas, a Uni-
vereldade e, inclusivamente, s’ Assoclacao dog Professores de FPortu-
guea estabelecerem uma unidade para se fazerem as modificagoes ne-
cessarias,de modo a que dols aspectos sejam postos em foco: por um
lado, dar a valorizacdo necessaria e indiapensavel a Lingu{atica
que multas vezes é conslderada como uma clencia abstrusa gue nao velo
acreecentar nada em questoes de enaino, o que realmente e falso, mas
é necemairio que nds posasmos convencer; por outre lado, fazer forca
no sentido de que determinadas disciplinas, a Soctolinguintica, a
Paicolingufatica, e outras afins, que j4 tém dado provaa pela pro-
pria investigagac que estac realizando, esajam consideradas noa fu-
turos curriculos, tendo em conaideracio a adaptacio necessaria dos
conteudos a enminar. Sera necessirio fazer participar os alunoa

verdadeliramente nesss colaboracdo, para que se pomsa obter aquele
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axito que desejamos, para, de certo modo, obviar so grande Insucesso

que ainda existe na nossa 1ingua portuguess.

JOSE KATUPHA. A importancia do ensino da Lingufstica na Universidade
& uma das tarefas em que nos, palees ainda a comegar a dar os primel
ros passos, estamos a reflectir. Quanto & prnposicﬁu que fol feits nesta
manha, eu, pessoalmente, acho que ela e muito importante, mag gosta-
rta de acrescentar dols aspectos principais.

Aquilo gue observei nos palses desenvolvides, onde estudei, e
aquilo que pude observar aqui nestas exposicdes,é que existe uma
grande discrepancia entre o que se ensina em Lingulstica e aquilo
que se faz fora quando se sal da Universidade. Os professores de
Lingufatica, ou os membroa das diversas associacoes de Lingulstica,
nAn tem sabido ser agressivos como sa0 outros ramos da ciencla e do
conhecimento. Um dos problemas que enfrentamoa é que o ensino da
Lingufstica na Universidade muitas vezes nao influencia o sistema
de educacao do pals. Ensinamos ace nossos estudantes Lingulstica,
mas eles terao de enfrentar as legislagoes do Ministerio da Educa-
cao, gue sac bastante rigidas.

Portanto, o papel da Linguistica, penso, na Universidade deve
{nfluencisr o sistema de eduacacao, se definirmos que o ensino da *
Lingulstica, o dominio do ensino da Linguistica &, de facto, per-
mitir que as pessoasn vap para o endino. Na minha opintaoc, a Linguls
tica nao deve ser restringida a dar possibilidadea aos candidatos
para irem enaglnar. A Lingu{stica tem diversos dominios de prnfissﬁo;
o fornalismo € o= proprios médicos deveriam ter nocoes de Linguls-
tica.

Assim, & minha primeira proposts seria que a Assoclacao Portu-
guess de Lingufstica devia fazer uma investigacao sobre qual € a
autoridade hoje do ensino da Lingulstica, ndo g6 no planc do ensino
da 1{ngua portuguesa comc em varias outras &reas, porque isto per-

mitira fazer com que o# conteudos das disciplinan da Lingufstica
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na Universidade correspondam aos anseios dos estudantes e, conse-
quentemente, vira a diminulr o grau de desmotivacao que agqul foi
preconizado. Isto porque o enslno da Lingufstica hoje esta enqua~
drado nesta problematica do que & o enslno: "Para que aprender?
Para que ir a Univeraidade?™. E a Lingu{ntica tem também de consclen
cializar-se de que, de facto, € preciso ensinar A8 pessoas que
queiram aprender a fazer alguma colsa. E por isso mesmo & Linguisa
tica tem de mer competitiva neste mundo de competicao.

£ claro que ha diferencas no meu pals, do ensino da Lingufstica.
Corresponde &s necesaldades imediatas do desenvolvimento da educa-
¢ao, Mas em Portugal penso que serla diferente. Portanto, eu goB-—
taria de dizer também que nao so se fizesse esta investigacdc de
posafvein dreas de intervencec na socledade, como tambem em termos
de coordenacao com outros paises, sobretudos nos que estamos a dar
o8 primeiros passos, que houvesse uma coordenacao no sentldo de o
engino da LinguIatiéa em Portugal servir tambem para o degsenvolvi-

mento de outros palses.

LUTZ FAGUNDES DUARTE. Esta comunicacao nao vem propriamente numa
sequencia directa do que fol dite aqui na mesa redonda. De qual-
quer maneira, vou apresentar uma experencia que estd a ser veali-
rada na Universidade Nova e que, de certa forma, pode ajudar a que
Ee pense na utilidade do ensino da Lingulstica na Universidade.
Com & consciéncia do facto de que o ensino da Linguistica na
Univeraidade deve ter um cariz fundamentalmente formativo, a sec-
tao de Lingulstica da Faculdade de ciencias Sociais e Humanas da
Universidade Nova de Lisboa tem vindo a pOr em pratics uma expe-
ti&ncia que julgo ser unica nas universidades portugueeas.
Trata-me da criacao de uma cadeira opcional de Critice Textual
de perfil oficional em gque sao distribuidos aos aluncs, apos ums
série de aulas de preparacio tecrica e metedologica, fotocopias de

manuacritos de obras importantes ne contexto da cultura portuguesa,
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e que levantam problemapr de ordem filolagica. A tarefa dos alunos
consiste fundamentalmente em fixar e editar, aplicando metodos
cient{ficos os textos que lhes grao diatribuidos.

Paralelamente, ¢ a medida que os trabalhos vao rendo realizados,
o professor vai dando as orilentacoes tecnicas e biblingraficaa ne~
corsarias, de modo a que o trabalho assim realizado naoc resulte de
uma metra aplicacao de teorias e métodos pre-adquiridos, mas de uma
constante defrontacao do aluno com os problemas concretos que sé
lhe van levantando, defrontacao essa que impﬁe, por um lado, um
exerclclo de reflexao teorica e, por ocutro, a necenaldade de cons-
tituicao de um aparelho metodalogico adequado para a resolucao de
cada problema em si. A Lingulstica desempenha, obviamente, neste
tipo de trabalho, uma tarefa fundamental, na medida em que o aluno
tem a cada momento de tomar decisoes que envolvem aspectos mor f o—
l6gicos, sintactlcos e estilfsticos dos textos sobre que trabalha.
Mas a cadeira de Critica Textual, organizada nestes modns, tem uma
{uncao interventiva na comunidade. Ao realizarem o trabalho de
edicao de textos de Interesse publico, os alunos tem a certeza de
que as suas edicoes gerao um dia publicadas. Neste momento, e 4
nfvel de exemplo, encontra-se quase pronta, e com editor asgegurado,
a dupla edicao diplomatica de um romance postumo de Eca de Queiros,
cnfos trabathos foram reallzados, na sua maior parte, no ambito das
aulas da cadelra. Acabado o ano lectivo, isto e importante que ®e
refira, e depols de terem aido avaliados conscante o trabalho rea-
1izado, os aluncos quiseram continuar a trabalhar em conjunto, &
gobh A orlentacan do professor nesta materia. Daqul resulta que um
trabalho, inicialmente encarndo como tarefa academica, formativa e
avaliativa, passou a ger encarado tamhem como produtiva, ou seja.
numa perspectiva prof isafonalizante enpec[[icn.

Neate momento, acho que tnmhem € importante referir: ha orgn-

nisamna, {ncluinde edltoras comercinin, interessador em recorrer
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Aot aerviow  destes alunons na tr;unu-riuﬁu e tratamento clent{iteo de
textos prﬂhlemﬁlicnﬂ, O que me parece Her o ama novildiile no contexlo
das relacoer Universidade-melo profissional e a prova de que os cur—
a08 unlversitarios de Letras podem dar safdas profissionals que nAo
apenas as de investigadorer, doventes c, eventualmente, tradutores
em tempo parcial, Fsta e a experienclia que en queria referir. A se-
gulr vou fazer uma proposta que nau € nova mas yue convem ser Bempre
menclonada.,

Propoe-se que a Assoclacau Portuguesa de Linguistica envide es-
forgces no sentido de se conseguilr que a capitacﬁo alunos-professores
em Lingulstica, em qualquer das dlaciplinas de Linguistica, seja mui
to mals reduzida, uma vez que o 1deal de aula em qualquer disciplina
lingufstica seria a aula de tipo oficional e laboratorial. Ora, a
manter-se a capltagao actual, que tende a aumentar, cadeiras do ti-
po Critica Textual {neste momento tem um limite maximo de 15 alunos)
tornam-se 1mposs{ve1§, poils, obviamente, é impossivel por 30 alunos
a trabalhar um texto em simusltineo e, uma vez que as aulas nac SAo
expositivas mas laboratoriais, tornar—se-iam impossiveis com um
grande numerc de alunos na aula. Refiro 1sso relativamente a Critica
Textual e, a proposito, poe—se o mesmo problema a nfvel da Fonetica,
da Sintaxe, da Morfologla, da Historia da .{ngua e, ao fim e ao cabo,

de todas as disciplinas Linguisticas,

MARIA HELENA PAIVA. A minha intervencac sltua-se no prolongamento dna
do Azevedo Ferrelra, naturalmente sobre Historia da Lfngua Fortugue
%3 em que trabalho. Fu queria comegar por dizer que, muito males gra-
ve do que as carenclas que ©8 alunhos nos aprefentam relativamente aos
conhecimentos de Latim, me parece a carencia dos rudimentos de uma
Teoria da Mudanca Lingulstica. Efectivamente chegam-nos Ao 49 ano
Alunos maols ou menos famillarizados com correnten gue &€ desenvolve-
ram dentro da lingulstica gincronicn e com teorias que ae destnteres-—

wam da varlacao llngufﬂthﬂ e em que, Come AEMpre que isro Acontece,
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ae gerou um impasse teorico irredutivel para a Lingufatica Hiato-
rlca. Os alunos nac tiveram uma cadeira de Sociolinguf{atica nem de
Dialectologla e a verdade é que a Linguistica Historica continua a
ger uma ciencia de obaservacao. Penao que, nhesae dominio, ela tem
realmente um papel a desempenhar na formacac de futuros professores
de Portugués. Ela pode realmente contribuir poderosamente para os®
curar de um preconceito normativo que lhes foi instilado desde o=
bancos da escola primaria, e que gera uma ceguelira 1inguiastica muil
to prejudicial para o professor de Portugues.

Fu faria ja uma proposta de que uma cadeira de Sociolingulstica,
que neste momento & uma cadeira facultativa, se tornasse huma ca=
deira obrigatdria a situar antes da Higtoria da Lingua Portuguesa;
provavelmente haveria vantagem em articulda-la com a Dialectologia.

Terminaria fazendo minhas aquilo que sao, aproximada e signi-
ficativamente, as palavras de Saussure e Labov - de que os grandes
fenomenos, os grandes factores que condicionam o uso da linguagem,
aqui e agora, aqueles que podemos observar a nossa volta, ado aque-
les que se projectam na evolucao lingulstica e, dal, o acentuar do

papel formativo de uma Lingulstica Hiastdrica.

AMADEU TORRES. A minha intervencac refere—se a Sintaxe e Semantica,
e, tambem, a Historia da L{ngua da que tenho alguma ciencia.

Quanto a Sintaxe e Semantica, recordo que,em 1902, Frege publi-
cou um livro celebre, que depois Rugrell fez eatremecer com O 8eu
celebre paradoxo (mas mesmo asaim ele continuou de pé, reformulado),

chamado Leis Fundamentais da Aritmetica .

Ora, parece-me, pela experiencia de varios anoe de ensino, que
2 Sintaxe e » Semantica me devem separar porque A Sintaxe abasorve
muito tempo e delxa pouco para o desenvolvimento dos estudon Seman
ticon. Entre Sintaxe e SemAntica Tealmente hi relacao mas tambem
pamtante diferenca, Pergunto se a Sintaxe o Cemantica ae podem en-

winar hem sem uma erpécie de compandic,que serta assim: "Leis Fun-
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damentais da Gramitica", ¢ se essaa leln {undamentals podem eatar
desligadas duma eplatemclogla das clencias, em que estejam inclui-
danm as teorlas Tﬁglcas modernas e alguma colsa tamhem das teorias
matematicas. Parere-me que pao. Por faso., [ago votos que a Lingu{s-
tica nio esteja ro presa as literaturas e as Linguas mas tamhem as
Clencias, como a profd Henriqueta Campos lembrou. Isto quanto a Sin-
taxe e Semantica.

Quanto & Mistoria da ILIngua, concordo com a intervencao de quem
esteve aqui, agora ha pouco, que uma tecria da evolucao geral fone-
tica das 1{nguas € muito produtiva. Em parte, ja se da em certas Uni
versldades. A Dilalectologia, por exemplo, na Untversidade do Minho e
na Universidade Catolica esta incluida no 22 ano, junto a Fonetica e
Fonologla, ou por al, mais ou menos. (Nac sel se em todas as Univer-
eidades & assim). No mestrado, na Universidade do Minho, que termi-
nou o ano passado, tive diversos alunos todos muito trabalhadores
(um esta ca como assistente) mas, sem ofensa para nenhum do grupo
que frequentou esse mestrado, quem entrou melhor por essa teorlas
sintacticas e semanticas fol um que tinha um grande dominfo daa teo-
rias logicas e da matematica moderna.

Quanto 7 Historia da Lingua, a minha experlencia ¢ esta: eu con-
firme o que disse o Azevedo Ferreira. Sem um minimo de nocoes da
Ungua-mae, das 1inguas romanicas, e muito d1ffcil e, normalmente,
nota-se isto: os de PnrtuguEannglEs e on de PnrtuguEHIFrancEs fa-
zem grande diferenca na aprendizagem da Historia da l.Ingua porque
uns tém rudimentos de Latim, as vezes arranjados ja a margem do cur-
80 ou durante o propric curso; no segundo semestre pota=fe ja uma
certa diferenga, Por outro lado, aqui ha anos, talvez ha dols ou
tres anocs, houve uma reuniao no Ministerio da Fducacao, em que {1z
parte eu, o prof. Malaca Castelelro e representantes de varlas ou-
tras Universidades, cujo objective era o l.atim ser integrado em

Ftimanfla e em Himtorla, e reintegrado em LInguan e em Direito,
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mas flcow tudo, falando assim, em "iguas de bacalhau".

ASCAR LOPES. Eu costumo dizer a mim proprio que, em princlpio, nao
pode haver muitas coisas importantes. Mas, na realidade, depois da
apresentacﬁn dog participantes da mesa, nota-se uma vintena de pro
blemas. Nao pode haver, claro, vinte coisas importantes para o tem
po que anqul se dispoe. Entao, passel a menos. Agora tenho cinco
que provavelmente passarao a trea.

Ora bem, vamos 1A ver se acerto quanto & ordem e se consign
ser conciso e, especlalmente, preciso. Parece-me muito importante
um conjunto de problemas postos pelo Dr. John Parker acerca do re-
tacionamento entre o ensine do Portugues e da Literatura qiuer na
pré—preparagﬁo liceal, quer na preparacao universitaria. Na reali-
dade, nos, professores universitarios, somos responsaveis por mui-
tos erros que se Fazem no liceu. Sabemos o gue s8& passou nNo liceu,
{sto &, da nossa historia vivida: de uma fase em que se fazla mui-
ta gramatica taxativa, um bocado etimoléglca, com multa bilografia,
com alguma historia muito geral, passou—se para varlas colsas que
tenho de meter num calxote porque nao apareceram a0 mesmo tempo
- por exewmploa, para o "arincar as Arvores” de que fala Ana Maria
e a Inea, passou—se para o meter na "pinha" dos meninos (descul-
pem o calao, ¢ para ser mais enfatico, ndo &)} terminologias de a-
ailise textual, principalmente literarias, absolutamente incoeren
tes. Tudo 1sto traz uma confusao lnextrincavel.

Além dlsAo, eles chegam as aulas, chegam aos cursos de Lin-
gulatica, chelos de preconceitos. Empes preconceltos rao depois
scentuados (en nAo sel se 1aso acontece aqul nesta Faculdade, mwas
pelo menos na minha acontece) com preconceitos no enaino dos tex-
tos l{terarfoa por parte dos nossos colegas de Literatura. Easa
dicotomla que o John Parker apresentou, esma convicgao de que o
texto liternrio € um texto sagrado, completamente diferente do nu

trn, [Aaso é cultivado, nao el £ cultivado dentro de certas teorlas,
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dentro de certas banalizagoes de teorias: dentro da concepcao Helide-
gariana de que "a palavra é a casa do ser", da acordo com a concepgao
do BRarthes de que o poeta e um lopoteta, prega—se o logotetismo como
re o professor fosse um logoteta porque, afinal de contas, nan € o
texto que passa por logotetismn, é o proprio professor que impinge
toda uma terminologia e todo um tipo de analise absolutamente esquema
tico e de que se nac sal. Sabemos que isso transborda de todos os ti-
pos de analise textual que estao publicados em revistas literarias
a serio.

lsto & multo diffcil. Parece-me que nos temos que discutir muito
com og nossos colegas de Literatura - ate acontece que eu tfenho um
pézinho na Literatura, outro na Lingu{stica (mas tenhe muita dificul
dade em manter essa ligacﬁn) - para que eles compreendam que a lingua
gem nioc & uma coisa assim tao teologica como parece.

Segundo ponto, ha uma série de problemas postos pela Isabel
Hub que sac extremamente importantes. Alguns ja foram aqul focados:
realmente a passagem de colectivo-turma para o colectivo de equilpa,
em ordem a uma motivacao intr{nseca, depende de pré~condicoes insti-
tucionails (tem de ser com turmas realmente pequeuas}, mas ha outros
problemas. Hd, por exemplo, o problema da completa descoordenagac en~
tre disciplinas, muitas vezes descoordenacao horizontal, a nivel da
meama disciplina, em que a gente as vezes ate tem que fazer compro-
misgses. Eu odeio compromissos mas gostava de os discutir, Mas nem se
quer tenho a possibilidade de os discutir porque ha pessoas que, real
mente, nAo estao aqul, estao noutro sitio. Como se pode discutir se
as persoas nao querem discutir? Pesacas que nos acusam de terrorismo
doutrinario, por exemplo,

De qualquer modo, e precisu enchermo-nos de caridade, de ternura
e discutir com os nossoa colegas para que haja uma coordenacao minima,
como eu dimse, horizontal e longitudinal. Na Faculdade de Letras do

Porto eatao fixadaa precedencias mas esta averiguado que certos alu-
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nos conseguem, por qualquer falta burocratica, matricular—se em dis-
ciplinas que deviam ser precedidas antes de fazer an precedenten,

san capazes de passar nas precedidas & nao nas precedentes. 0 que e
que prova? Que a fixagao de precedenclas & absolutamente Irrealista.
Por 1sso ew , na minha Faculdade, tenho votado sempre contria AR pre-
cedéncias, ndo & que as ache desnecessarlas, é que o estado de colsas
corresponde de facto a isso.

Quanto ao Azevedo Ferreira e a Helena Paiva, o meu mals comple-
to aplauso para a necessidade do ensino do Latim. Poe-se aqui um pro
blema muito sério, gque & uma actualizacao da pedagogia do latim e,
nomeadamente, a nivel do ensino pré-universitario. Mas, de facto, o
latim ¢ muito lmportante em varios aspectos., O estudo do Latim presta-
_ge & um contraste diacrénico muito nitido entre dois estados de 1in-
gua que gsao, realmente, muito diferenciados. Todavias, a gente sente
aprcximaqEEs. Portanto, € uma abordagem privilegiada para problemas
de tipologia de varias coisas. Por outro lado, eu nao percebo bhem
como € que se pode ter uma consciencia higtorica das instituigoes sem
ter uma informagao, por exemplo acerca do vocabulario indo-europeu.
Quer dizer, sem ler o livro classico acerca das inatituicoes indo-eu-
ropeias, ou pelo menos o de Coulanges, icerca de cildade, da "cite"
antlga, ecu nao sel como € que se pode entrar em historia de Roma e
histaria da Grécia (ja me contentava com a historia de Roma). Portan-
to, parcce-me gue hi multas razoes, e que nao sao apenas lingulsticas,
que sdo até de ordem de cultura geral, que indicariam para as necessi-
dndes da nossa cultura de enslinarmos Latim. E devo dizer que o Latim
ge ensina, a nivel Secundario, pre-universitario, em palses que nao
aho latinos. Incluasivamente, eu vi na Georgla, vi em palsea de estru-
tura cultural completamente diferente, ate mala influenciados pela
cultura hizantina do que pela cultura romana, que o enstno do Latim
e neceanarlio para depols ensinar o Georglano ou o Rusao, Porque se

consldera que ha um estadio fundamental na hiptoria da Cultura e na
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hirtoria da literatura que € a fane dn civilizacao romana.

Bom, & 80 1sso. Acho que aerla multo importante a licenclatura
de lingufstica e a criagae (voces tem aqut em Lisboa, parece-me que
nao oficialmente) de um Departamento de lLingulstica. E muito neces-

sario - ¢ que nas nao temos e, de facto, sente-se muito a falta.

LUIZA OPITZ. Nao é para meguir a sugestao da Dulce Rebelo acerca de
o "acertadinho™, tipo "de jogral”, mas as razoes merao expostas na
sequencia daquilo que vou dizer.

Gostaria realmente de mostrar o meu regozijo pur haver alguem
que veja, ou tente ver, a articulacac do ensino da Linguistica e do
ensino universitario com & formacao profissional, ja que eu tive oca<s
a0, ainda este ano, de acolher os anselos de alunos que, embora
muito virados para a Lingulstica, estao sobretudo interessados numa
outra formacao, Eu estou a lembrar-me precisamente do caso de um alu-~
N0 que estava voltado para o Teatro. A sugestao que Bugeriu dessa
reuniao com alunos foi a de que se criasse um nucleo, um tronco comum
de dois anos, por exemplo, no ensino uyniversitario, e que depols se
¢riasse, mesmo na Lingufstica, um ensino mals diversiffcado e inati-
tucionalizado que realmente pudesse contemplar uma formacao profis-
sional extremamente diversificada e que, curlosamente, parece Ser
lgnorada do ponto de viata da legialacﬁﬂ, A propﬁsitc de legislac50s
devemos concordar com a nossa colega que, efectivamente, ha uma legis-
lacao certamente obsoleta que tera que ser observada por nog. Teremos
também de acolher a proposta do colega que falava na formagac de uma
equlpa, aqui no selo da Associacao de Lingulstica, precisamente pars
tratar desses prohlemas.

0 segundo aspecto da minha intervengao vai mo sentido de falar
da minha experiencia pedagogica. Se nos conmiderarmos que uma deter-
minada problemitica lingufstica,mesmo a nivel tedrico, nao pode es-

tar denljgada dos nfvein de praticas dlacursivas (da-me A pensacao



50

que se tem a tendencia para esquecer que realmente determinados pro
blemas tedricos, lingulsticoa, estao ligados a determinado nivel de
actividade discursiva), se nos vissemos essa articulagac com hons
olhos, entao & natural que os curriculos univeraitarios tivessem ten
dencia para ser feitos de uma outra maneira. Eu costumo dizer aos
meus aluncs (iste val ser uma transicao um bocado rapida, mas esta
tudo relacicnado) que o grau de analfabetismo e observavel e normal
para todas as pessoas. Mas no 42 ano {(eu ensino no 42 ano, portanto,
estou a falar da minha experiencia pedagogica no 42 ano} o grau de
analfabetismo dos alunoa do 4¢ ano e extremamente confrangedor, e nao
corresponde ao grau de analfabetismo desejavel para alunos do 42 ano.
Acontece que tenho necessidade muitas vezes de introduzir nogoes co-—
mo a de resumo. Fu tenho a impressao que vou ficar conhecida na Fac.
de Cienclas Soclais e Humanas pela "senhora dos resumos”.

Os alunos vao ter que se convencer que & pratica de resumo, uma
coisa que parece muito simples, corresponde a varics niveis nao 8o
lingulsticos como discursivos. E tive ocasiac de ver o outro lado,

o outro lado da pratica que o Lulz Fagundes aconselhou, a pratica
oficinal, que era o lado negativo. E negativo porque? Precisameute
porgue num programa que € extremamente determinado e determinante
como seja, por exemplo, de analise de discurso, vejo-me a bracos com

dificuldades terriveis, precisamente na altura em que os alunos tem

de resumir. Portanto, € o outro lado da queatﬁu: a actividade oficinal
seria extremamente proficua ee os alunos estivessem realmente prepara-

dos para isso. Eu acho que mails do que ser eu a falar, serd Introduzir

uma aluna brilhante recem—formada, uma aluna de Lingui{stica, que pode

manifestar uma experieéncia que, a meu ver, € extraordindria: e & expe-

riencia de mer professora de colegas, preclsamente porque, com uma de-

dicacho extraordinaria, ela, sendo aluna, tambem ja fol professora -

a# Helena Trige.

- U -4l
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HELENA TRIGO. Ora bhem: mals do que ideias novas, venho trazer a
perapectiva nova que e a perapectiva de ser aluna. Querla comegar
por expressar a minha satisfacao em relacao ao que tem sido dito
ate agora e falar, em primejro lugar, e muito rapidamente, da mi-~
nha experiencia como aluna no contacto com outros aluncs, 1isto €,
o que tenho ouvido enguanto fazendo parte deles, e no contacto com
os professores, o que tenho sentido em relacac aos professores.

Muito simplesmente, o que & que os alunos (julgo que nao é
novidade) dizem da Linguistica. Antes de entrar nas aulas de Lin-
gulstica ]A tém medo. Hd o mito da Lingulstica, em primeiro lugar.
Em segundo lugar, queixam-se dos professores talvez porque nao sai-
bam queixar-se de si proprios. Queixam-se dos professores porque?
Porque falta organiracio e ha uma certa intransigencia e falta de
comunicacao com eles, uma fslta de conhecimento tambem.

Em relacao aos professores, o que e que eu noto? Talvez uma
falta de preparacac pedagogica unificada, coordenada. Parece que
a pedagogla fica um bocadinho ao criterio, ac Jelto de cada um. E
sinto muito a falta diseo. Por exemplo, senti um bem geral na or-
ganizacao de toda a materia e na planificacﬁn das proprias aulas.
Era multo mais facil havendo relacoes logicas do que havendo um
critério que a nos, pelo menos, nao nos ¢ explicado bem e que causa
enormes dificuldades para a memoria, porque a memoria, sendo estru-
turada, claro gue € sedenta de estruturas, de planos, de relacoes
loglcas e, se nos dao uma aula de que nao percebemos o encadeamen-
to ou un programs do qual nac nos explicam a relacao, VamOB acumu-
lar a forca coiras que vamos despejar nos teates. lsto era a pers-—
pectiva enquanto aluna.

Fm relacdo & minha experiéncia num grupo, ou seja, revisoes
em grupo: ha um teste, a8 pessoas eatao aflitas, logo, "reunimo-nos,
mesmo sem professor, vamos conversar, tirar duvidas entre nos™, Nes

te camo, temos a vantagem de serem grupos pequenocs ¢ antre alunos.
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Ora bem, o que € que acontece? Em prinwico lugar, € um grupe peque-
no, assim, a concentracao € maior {tenho experiencia propria que se
aparecem pcssoas a mals, quase a turma inteira, 1a nao ha concentra
¢ac. Portanto, malor concentracao, regspoata directa, olhos noa olhos
(é importante isto), resposta a necessidade, sentir a necessidade
da pessoa, perceber o que € que ela nao percebe, o que € que lhe es-
tda a faltar. E, depols, em segundo lugar, uma situacao informal, nao
ha medo, nao ha vergonha de por duvidas, nao ha timldez em nao con-
cordar com a resposta, e criticar. E evidente, os mals fracos poem
tividas A vontade, insistem enquanto quiserem, e os que sabem mais
nac tem vergonha de criticar, por perguntas diflceis que, sem quais
quer problemas, vao levar a um aprofundamento e reformulacac, mesmo
da pessoa que esta a falar. Concluindo, o que & que eu apontaria
como solucaa? Tres pontos: Pedagogla, pedagogia. pedagogia, isto
dum ponto de vista de aluna, claro. Pedagogla porque, enquantc pre-
paracao psicoléglca, @ preciso conhecer, e, a partir dal, desmisti-
ficar, criar a motivacao, os aspectos ludicos, adaptar o que quere-
mos ensinar ao grupo concreto. Em segundo lugar, metodologia, or-
ganlizar, planificar, exemplificar, dar respostaa directas as ques-
toes, e, em terceiro lugar, cmmunicagéo com o8 alunos, comunicacao
entre os alunos — aquela idela da equipa e de grupo pequeno é 1m-
portante — e comunicacao com os professores. Para 1sso temos aqui
a Associacao, nao &1

Por {im, vou acabar de uma forma um bocado sentimental. S5in-
tn-me um pouco no direito disse, visto que estamos no Ano Interna-
clonal da Juventude. VYou acabar dilzende que maia do que quelxar-nos
do que esta mal, dos problemas dos alunns e dos professores, vamos
contar o que podemon fazer de bom, as hipoteses, as possihilidades

que entao a neasa {rente. Obrigado.
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INES DUARTE. ¥u gostaria de dizer tres colras. A primeira diz resn-
peito A metivacdo ou desmotivagao dos alunos para a lLinguistica,
em particular. Eu penao que todea noa vivemos, no fundo, a mesma
sltuacao de termos alunos que vem para um curso de letras, isto e,
pensaram que 1am ter aulas de LIngun e de lLiteratura e de Culturas,
e, de repente, encontram num espago minlmo, quatro horas por sema-
na, uma cadelra de Lingufstica. E uma materia completamente desco-
nhecida para eles e, digamos asaim, impoe um relacicnamente com o
objecto de estudo diferente do que eles tem durante todo o resto do
horario lectivo semanal. Perante 1sto, a reacgac normal das pesso-
AS, €u penso gque & a reaccac em relacao ao inesperado, ao desconhe-
cido: a generalidade rejeita, havera alguns que aprendem a gostar.
Isto liga-se com outro problema que fol focado pela Isabel: e
o facto do espago do ensino da Linguistica na Universidade ser um
espaco confinado, em geral, As Universidades de Letras, isto e, um
espaco de completa subordinacac em relacac as L{nguas, as Culturas,
as Literaturas. Ligado com 1sso tambem, penso que temos de reflectir
aohre lasto e, pensando no caso concreto da Faculdade de Letras de
Lishoa & de outras ditas Classicas, todos nos estaremcs de acordo
que o ensino da Linguistica hdao &, com certeza, ensino de Lingua.
Mas, para a gente saber exactamente o que € o ensino da Lingu{stica,
teremos de ver tambéem o que € que essa Instituicao esta a formar,
quer dizer, estamos a ensinar Lingulstica a quem e para quem? 0 que
se passa, como todos nos sabemos, e que o eatatutu, ou melhor, es-
sea objectivos, no caso das Faculdades Classicas, eatao completa-
mente baralhados e nao explicitamente aasumidos. Isto €, oa nossos
nluncg, na realidade, vac ser fundamentalmente professorea do Ensi-
no Secundarlo, mas nAo recebem nenhuma preparagac da Instituigao,
nenhuma formacao para o setem,

£ no meio de toda esta indefinicaoc que a gente enmina a Lin-
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gulstica que enaina. Mas também nao nos dearesponsabilizemos da
Lingufstica que estamos a ensinar, porque, neste momento, egta mo
nosso poder, entre todas as Faculdades dc palas, alterar o seu
plano de estudos. E, na realidade, isso nao tem sido feito. Nac tem
sido felto por nos provavelmente porque estamos nesse tal estatuto
de subordinacao na Faculdade de Letras. Gostaria de referir, final-
mente, um ultimo ponto, e esse parece-me que € multo importante (pe
lo menoe para mim é muito importante)}, que ja nao se prende sa com
o estatuto inatitucional da Lingulstica e, consequentemente, com os
linguistas na Faculdade de Letras, mas prende-se com o wodo de fun-
cionamento institucional dos docentes de Linguistica na Faculdade.
Dareli novamente exemplo daquilo que me e dado observar nesta Facul-
dade. A generalidade das pesscas estac absorvidas com tarefas buro-
craticas e de gestio, quer dizer, nao existe tempo, nac existem
Yeonvites" a encontros de debate clent{fico e pedagogico. As pessco-
as encontram—se para discutir os horarfos, encontram—se para plane-
ar o principlio do ano lectivo, nao se encontram para discutir assun-
tos de Linguistica - o que ensinam e o que devem ensinar? Eu penso
que isto é um problema dramatice. Na nossa Faculdade, em que existe,
nio lepalmente mas pelo menos na pratica, uma divisac interdeparta-
mental, nos nao conseguimos, nAo temos essa pratica, nem sequer den
tro do departamento de Lingufstica, para ja nac esquecer o facto de
haver lingulstas dispersos por outros departamentos. Na realidade,
nos nao temes uma pratica de conversa e discussac dos trabalhos em
conjunto,

Um outro problema que, penmo eu, decorre deste: sao raros o8
CARCS em (ue a8 coordenagoen de cadeira funcionam, Mas, nos raros
casos em que isgo se passa, penso que a qualidade do ensinc melho-
ra inevitavelmente e 8 taxa de insucesso diminui tambem considera-

velmente,
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Associadamente a 1sso e, penao eu, pelo facto de nos funcionar-
mos aqul, nac €, TArOS sac os projectos em que grupos de inveatiga-
dorea, grupos de docentes se congregam para chegarem, em conjunto, a
um engino comum - nao temos projectos de investigacéu. nao temos si-
do capazes de nos organlzarmos para realizar projectos. Isto e muito
grave e penso que, do ponto de vista do modo de funcionamento, esta
realmente apenas nas NOBBAAS maos consegulrmos altera-las. Portanto,
retomaria uma expressao da Isabel e diria " a minha proposta e tor-

narmo-nos sujeitos .

MARIA HELENA MLRA MATEUS. Em primeiro lugar, eu nao posso delxar de
referir as palavras de colegas meuR, com uma saudacdo e parabéns as
pessoas que prepararam esala mesa, porque, na realidade, ela mostra
a importancia do trabalho de equipa. £ que velo aqui ao de cima uma
quantidade tao grande de problemas (que sao os nossos problemas) e,
na realidade, eles 8o teriam surgido depols de uma reflexao previa
que voces filzeram. Em segundo lugar, na hierarquizacac da importan-
cia dos problemas, eu, no meio desta mole imensa de colsas interes-
santes, eacolhi duas ou tres. Mas penso que, ao falarmos deles, de-—
vemos ter presente que multos }a foram enunclados no Encontro do
ano passado e que a experiencia nos mostra que, embora houvesse
propostas concretas, elas nao foram levadas a efelto, nem poT nos,
nem pelos organismos a quem competia levd-las n efeito e & quem nos
as dirigimos.

Em primeiro lugar, quando se fala de desmotivagao, e depols
se apontam varias causas, eu julgo que com elas enta relacionada
uma propoata ja& no ano passado apresentada na mesa redonda sobre
a Lingufstica e o Enaino da Lingua Materna, que e: criemos, ou pro
curemos, ou exijamoa a criacao no Enaino Secundario de uma disci-~
plina que prepare as pessoas para sdberem © que e essa colma do

estudo da linguagen.



56

Fu retomo essa proposta € vou apresenta-la a mesa, para enfa-
tizar a importancia de que se dlssocie o ensino da 1llngua materna
desde que haja a conviccao de que ela serve para alguma coisa, no
sentido de um desenvolvimento linguistico, na producac e na recepcao
daqueles que sao o8 suleltos-objlectos de conhecimento. Podia ser le
vada a cabo, }a no pentltimo ou antepenultimo ano do liceu, uma cu-
tra disciplina que meria Fstudos da Linguagem, que prepararia, como
outras disciplinas preparam, uma entrada na Universidade com o es-
tudo clent{flice dos problemas al abordados. lsso e a primeira coi-
sa, e acho que a Assoclacao FPortuguesa de Lingufstica devera diri-
glr-se ao Ministerlo da Educacaoc com uma proposta concreta nesse
sentido. No ano passadn, quando houve aqui a sessao de encerramen-
to, o Ministro Seabra mostrou-se multo interessado em qualquer pre
posta concreta que fizessemos para a alteracao do Ensino Secundario.
A senhora que estava com e¢le, a Secretaria de Estado Adjunta, disse
que enviassemos essa proposta. Assim flzemos e nada sucedeu. Portan
to, comprometamo-lo directamente numa audiencla para uma coisa con-
creta nesse campo. Essa e a primeira colsa.

Os alunos que vém para a Faculdade, que da Lingulstica B0 co-
nhecem uns aspectos que lhes foram transmitidos com a intencao, a-
final, de conhecerem melhor a llngua portuguesa, teriam uma outra
preparacac, uma outra motivacae. Alias, tem para a Matematica, tem
para a Palcologia, tem para & Fllosofla, tem para a Literatura, tem
para muita coisa, nao tem realmente para a Lingulstica.

Uma cutra colsa que eu queria dilzer era sobre um aspecto que,
sem ter enta [ormulacan, foi abordado pela Ines: a desmotivacao
dos profensores. F. {880 € extremamente grave para quem ama esta
cAarRA e eAate trabalhio e Aente que AR peRAOcas estao desmotivadas. E
porque € gque eatao demmotlvados os professorea? Penso que ha dois
aapectos multo concretos. Esta Faculdade nao se define sobre o que

é que pretende no seu funcionamento, como {natituicao social. Nao
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ne mabe se realmente ela forma professores, ou interpretes, ou jor-
nalistas ou nao seil o que. Tambem nao ha uma comunidade cient{fica
entre oa proferscres que pudesse separar—se inteiramente da preo-
cupacao da formacao profisslonal e trabalhar na discussao clentf-
fica. Na realidade, nao existe nem uma colra, nem outra, Dal que
os professores que, no fundo, desejariam trabalhar e aprofundar as
suas pesquisan, se veem obrigados a ensinar centenas de alunos pa-
ra uma profissao que eles nao mabem qual 2. Isto também desmotiva,
naoc sao nem uma coisa, nem ocutra.

Ora, eu acho que esatao em curso programas de reestruturacac de
Faculdades e, na Faculdade de Letras de Lisboa, nos sabemos que ha
ji uma proposta, para a qual ateé contribuiu o departamento de Lin-
gulstica com determinades aspectos que visavam, em linhas geralis,
colocar a Lingulstica num melhor lugar dentro dos curricula. Portan
to, exijamos acs Conselhos Clent{ficos (eu falo pela Faculdade de
Letras de Lisboa, mas suponho que o problema também se poe nas Fa-
culdades do Porto e de Coimbra) que terminem essa proposta, mias que
nio a terminem sem terem a contribuicao de representantes da Asso-
ciacao Portuguesa de Lingulstica - oa outros falarao por si, os de
Literatura, por exemplo, porque, na realidade, nao peode ser termi-
nada uma proposta sem que haja tambeém a contribuicac dagqueles que
ja se tem preocupado com estas questoes.

Por outro lado, que esBga reestruturacao contenha uma licencia-
tura em Lingulstica porgue, quando se fala aqui de qual ¢ a funcao
aocial dos linguistas, ou para que serve a Lingulstica - 1sso e
uma pergunta que todos noa conhecemos da parte dos orgaos de co-
municacao soclal que nos contactam - nao havers a possibilidade
de darmos uma resposta gque tenha uma concretizacao na pratica, en-
quanto nao houver um espaco de Inveatigacao no ensino dedicado a
Iingufstica. Portanto, a licencilatura em Lingu{stica e easencial

para motivar os proprios professores e para desenvolver exacta-
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mente a imagem que temos de enviar para o exterior, relativamente

A nossa pratica clent{fica. Essa exigencia parece-me que & indispen
sdvel para qualquer reestruturagao que se leve a efeito, dentro das
Faculdades de Letran.

E queria também dar s6 uma achega relativamente a um trabalho
final dos alunos, e estd relaclonada com o nuimero de alunos por au-
la. Nos temos um "numerus clausua™, que embora seja "clausus”, abran
ge alunos com a clagsificacao mais baixa de todos os alunos da Uni-
veraidade ~ a Faculdade de Letras de Lisboa recebe alunos cuja nota,
cnja classificacao é proxima de dez. Nao quer dizer que eu de uma im
portancia definiciva am classificacoes com que as pPessnAas CONCOrTem
ao Ensino Superior, mas elas alguma coisa indicarao, e enquanto nao
houver uma reformulacdo do sistema de ingresso, sera essa que tere-
mos de ter em conta.

Ora a Faculddde de lLetras de Lisboa fez um pedido para diminuir
o "numerus tlausus™ relativamente aos curgos de Linguas e Literaturas
Modernas; esre pedido junto do Ministeéerio nao foi aceite, a nao ser
num neimere muito diminuto de slunos e na redistribuicac pelas vari-
as varisntes. E lsto porque se trata sempre de uma questao de ordem
polftica. Na realidade, houve uma diminuicao de "numerus clausus"
em Direito e o Miniaterio considercu que nao podia fazer tambeém uma
reducao em letras - se houve em Direito, nAo houve em Letras. Estas
questoes nunca tem a ver com questoes de ordem clent{fica nem ques-
tnea de mercado de trabalho - tem a ver com outras. Nos sabemos que
e diffci! a efectivacao de qualquer dersas propostas se nao houver
yontade pol{tica, Por irso, também rinto que devemos dirigir-nos
directamente ao Ministério da Educacac com alguma desmas propostas,
Na realidade, enquanto nao houver uma diminuicac (e, como sabemos,
nho pode mumentar indefinidamente o nimerc de professorea) nao po-

domos ter um numero rnzoavel de alunos nam aulan. N0 entanto, esne
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wimero diminuto de alunoa nas aulam € essencial para fazer um tra-
balho. Quando o Luiz Fagundes referiu a experiencla que flzeram na
niversidade Nova, eu lemhrei-me duma experiencla identica em pre-
paracao de texto para publicacao que foi levada a efeito ha muitos
anos agqul na Faculdade. Lembro-me da motivacac que as pessoas poden

ter perante uma colaa desatas.

ISABEL HUB FARIA. Fu queria pegar 50 num minute ou dois para colocar
algumas questaes ]ne tem que Vver com as intervencﬁes antericras.

Em primeiro lugar, acho que nac ha davida nenhuma que 0R pro-
fessores e o8 alunos de medicina, por exemplo, sabem o que € que
devem saber, o que & esperado que eles salbam & safda de um curso.
E tambeém sabem o que € que e esperado saber a entrada do curso. Em
Direlto sabe-se ¢ que se deve saber a salda do curso, o que e que
se pede quando os aluncs entram. Em LInguas e Literaturas Modernas
nio se sabe exactamente o que ¢ que se deve saber a salda do curso,
porque se mantém fantasmagoricamente oculta a salda prioritaria des
te curso. Mas isto complica-nos a vida porgue, evidentemente, acar-
reta um segundo problema, que @1 0 que € que se deve sahe;.de Lingu{g
tica a entrada de um curso de que nao se mabe o que ae deve saber
a galda? Eu acho que temos de estabelecer a partida algumas priori-
dades. Se osConeelhos Clent{ficos, as Escolas, os Ministérios nao
sabem responder institucional e conjunturalmente a estas perguntas,
A Associacac Portuguesa de Lingufstica tem de saber para que e que
serve a Lingulstica, ¢ e esta comunidade, e nac a comunidade dos
docentes de Lingulstica (que sdo um subgrupo dos docentes dos va-
rios departamentos e institulcoes), que tem de definir esta ques-
tio. Como disse o Katupha, a Linguistica serve para varias coisas,
para alem da formacao de professores. E extremamente importante ho-
je em dia no mercado de trabalho, e também nac se sabem quais as
aa{das profissionais. Estamos a fazer concursoe para tradutorea da

¢.E.E.. Qual & a sua formacao fundamental? Uma rafda profissional
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que nac se sabe correctamente qual e. Ha constantemente pedidos e
consultas de lingulstas para ajudarem na leglelacdo. Qual € a for~
macac que eles devem ter? Ha necessidade que os medlcos percebam
gquais sao as camadas doclais com que tem que estabelecer interacgao.
Sera que eles sabem distinguir lingulsticamente com quem estaoc a
falar e como & que estao a falar? Entao nao e a Asnoclacao Portugue-—
sa de Lingulatica que, desde ja, tem o poder, porque ¢ tem, porque
sabe (¢ o unico casc em que pode equacionar poder com saber) esacla-
recer essa questao? Portanto, vamos fazer isso. E, ao fazer 1sso,
ajudamos a Universidade, a Escola e, eventualmente, o Pal{s. £ sem-
pre o problema do cdc que come o gato e do gato que come o rato.
Mas nao vamos par a fremte a solugac de problemas como e a relacao
directa com o Ministerio. Qual ¢ a relacao directa do Miniscerio
connoscoe? A ausencia do 3istema de Enslno.

Portanto, acho gque a Associacdao Portuguesa de Linguistica, no
seu segundo ano, podia ter, como prioridade, definir quais 520 ©OH
requisitos mInimos para motivar racionalmente o entendimento da
Lingufstica, quals sdo as estrateglas e as formas de levar a um
aprofundamento do estudo. Por exemple, nao termos bibliotecas sobre
carvegadas de exemplares de livros mals consultados e & ausencla de
livros extcemamente importantes ao nlvel da actualizacao.

As pessnas, de facto, nao tem tempo nem mot ivacoes para elas
proprias fazerem as suas proprias pesquisas. Evidentemente nos nao
podemos resolver tudo ao mesmo tempo, was uma coisa € certa: se
alguém sabe o estatuto da lLingulstica nesta comunidade ha-de ser
a Amsociacao Portugnesa de Lingulatica. leso eu penso que podera

fazer.



