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Abstract

The current pilot study explores children’s awareness of the word unit. Different SVO
sentences were presented to Portuguese children from four different groups (prescholars,
1%, 3" and 4™ graders) and to a control group of adults; the subjects’ ability to isolate
nouns, verbs, determiners and prepositions was tested in a sentence segmentation task. The
results showed low levels of success in the younger children (pre-scholars, 1%, 3" graders)
and an adult-like behavior in the older ones (4™ graders), showing that lexical awareness is
not early mastered. The data discussion was performed on the basis of the impact of
prosodic and syntactic effects in the subjects’ behavior.
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1. Introducao

Nas ultimas décadas, o estudo da consciéncia linguistica (CL), tanto na perspetiva
da Psicologia como na da Linguistica Educacional, tem permitido defender a eficicia da
sua estimulacdo em contexto educativo, com testado efeito promotor no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita. No dominio da Linguistica, a investigacdo em CL tem
também contribuido para a discussdo sobre a natureza do conhecimento implicito,
recrutado em tarefas que a envolvem (Treiman & Zukowsky, 1991; Adams et al., 1998;
Veloso, 2003; Afonso, 2008; Alves et al., 2010, Alves 2012, Castelo, 2012, e.0.).

De entre os vérios tipos de CL, a consciéncia fonolégica (CF) é a que tem sido alvo
de mais investigacdo, sendo frequentemente explorada na sua relacdo com a literacia. A CF
inclui 4 unidades, cuja ordem crescente de desenvolvimento tradicionalmente assumida é:
palavra>>silaba>>constituintes sildbicos>>segmentos (Adam, 1990; Anthony & Lonigan,
2004, e.o.). Porém, alguns autores relatam a estabilizacdo tardia da consciéncia de palavra
(CP) (Tunmer et al., 1984; Chaney, 1989; Rios, 2009; Cardoso, 2011, e.o.). Estd ainda por
estabelecer, para o Portugués Europeu (PE) e com base num conjunto alargado de dados, a
ordem relativa de desenvolvimento da consciéncia das vdrias unidades fonoldgicas (Rios

2009, Afonso, em prep.). Refira-se que a CP é, para alguns autores, sindénima de
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consciéncia lexical (CLex); outros autores, contudo, consideram que se trata de conceitos
distintos: a CP ¢ integrada na CF mas a CLex, por envolver diferentes aspetos do
conhecimento linguistico, constitui um tipo de CL independente da CF (Tunmer, Bowey &
Grieve, 1983; Bialystok, 1986; Roazzi & Carvalho, 1995; Barrera & Maluf, 2003, e.o.),
assunto que retomaremos na discussdo dos dados relatados neste trabalho.

Tendo em conta o debate sobre o momento de estabilizacdo da CP e sobre a sua
natureza linguistica, colocamos as duas questdes gerais de investigacdo que se seguem:

q)) Tarefas que envolvam a consciéncia da unidade palavra s@o facilmente
executdveis?

2) A identificacdo de palavras na frase recruta exclusivamente conhecimento
fonoldgico ou remete para outros tipos de conhecimento linguistico?

O grau de dificuldade de tarefas que envolvem a unidade palavra permite avaliar se
a consciéncia desta unidade é mais precoce do que a das unidades silaba, constituinte
sildbico e segmento, como vulgarmente assumido na literatura sobre o assunto. Por sua
vez, a segunda questdo permite discutir se tarefas de identificacdo de palavras em frases
recrutam exclusivamente conhecimento fonolégico, pelo que CP serd apenas uma parte da
CF, ou se, pelo contririo, recruta outros aspetos do conhecimento linguistico, o que nos
levard a assumir que tarefas dessa natureza envolvem CLex e ndo apenas CF.

No sentido de responder as questdes atrds enunciadas, o objetivo central deste
trabalho é o de observar o grau de sucesso numa tarefa de identificagdo de palavras em
contexto frasico (tarefa de segmentacdo frisica), em quatro grupos de criangas (do
pré-escolar, do 1.°, do 3.° e do 4.° ano do 1.° Ciclo), discutindo o papel da interface
fonologia / sintaxe no desempenho da tarefa em foco. Trata-se de um estudo piloto
desenvolvido no ambito de Afonso (em prep.), que envolve a aplicacdo de diferentes
tarefas de CF.

O presente trabalho tem como finalidade, ndo o estabelecimento de normas para a
populacdo portuguesa no que a CLex se refere, mas antes o levantamento de questdes que

possam apontar pistas para trabalhos futuros.

2. Metodologia

Nesta sec¢do, apresentam-se 0s aspetos metodoldgicos envolvidos no presente
estudo: (i) selecdo e caracterizagdo da amostra; (ii) constru¢do dos estimulos linguisticos
usados na tarefa aplicada; (iii) procedimentos de aplicagdo da tarefa; (iv) tratamento dos

dados.
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Selecao e caracterizacao da amostra
A tarefa de identificacdo de palavras em contexto frasico foi aplicada a cinco
grupos de estudo e a um grupo de controlo. Os primeiros integram criancas a frequentar o
pré-escolar, o 1.° ano, o0 3.° ano e 0 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico do Externato Flor
do Campo (Ramada), perfazendo um total de 20 criangas; o grupo de controlo € formado

por cinco adultos. No Quadro 1, apresenta-se uma andlise descritiva da amostra

selecionada.

Grupo Média de Idades Género
Adultos 30;02 3F/2M
Criancas do pré-escolar (grupo 5 506 3F 7 9M
anos) ’
Criancgas 1.° ano (Grupo 6 anos) 6;05 3F/2M
Criancgas 3.° ano (Grupo 8 anos) 8;03 3F/2M
Criancas 4.° ano (Grupo 9 anos) 9,05 2F / 3M

Quadro 1: Distribuicdo da amostra de acordo com a idade e com o género

Para os grupos de criangas, foram estabelecidos os seguintes critérios de inclusio:
@) Serem falantes monolingues de PE;
(ii) ndo terem perturbacdes da linguagem, cognitivas ou motoras que prejudicassem a
realizacdo da tarefa;
(iii))  terem, pelo menos, 5 anos de idade;
(iv)  frequentarem o Jardim de Infincia ou o 1.° Ciclo do Ensino Bésico;

) ndo beneficiarem de apoio em Terapia da Fala ou de apoio educativo.

Por sua vez, os adultos deveriam verificar os seguintes critérios de inclusao:
@) Serem falantes nativos de PE;
(i1) terem, pelo menos, o grau académico de licenciado;

(iii))  ndo terem conhecimentos especificos de Linguistica.

Estimulos linguisticos

Considerando que é fundamental que os estudos que avaliam a consciéncia

linguistica tenham na base estimulos linguisticamente controlados, procedeu-se a

construcdo de um instrumento que contemplasse as varidveis linguisticas a analisar (cf.

Quadro 2, abaixo). Neste sentido, estabeleceu-se um conjunto de critérios para a selecao
dos estimulos subjacentes a tarefa de segmentacao da frase em palavras:

Uso preferencial de nomes (N) dissildbicos ou trissildbicos paroxitonos (0s mais

frequentes nos enunciados das criangas — cf. Freitas, 1997; Vigario, Freitas & Frota, 2006).
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Uso de formas verbais, preferencialmente dissilabos paroxitonos, no presente do
indicativo (ou no pretérito perfeito, quando foi necessdrio evitar fendmenos de sandi
externo entre vogais), por serem estes os primeiros tempos verbais nos enunciados infantis
(Gongalves, 2004).

Uso de verbos (V) transitivos de tema em /a/, sempre que possivel, por constituirem
o paradigma mais produtivo em PE (Villalva, 2000).

Uso do artigo definido feminino /a/, dado ser menos afetado do que o formato
masculino por processos de alteracdo da qualidade vocdlica em contexto de sandi externo.

Uso do determinante (Det) ténico esta, dada a sua frequéncia no léxico infantil
(Freitas, 1997).

Uso das preposi¢des (Prep) para, de, em e a (preposi¢do plena e marcador aspetual
em contexto de verbos semiauxiliares).

Uso de frases com o formato SVO.

Tendo por base os critérios linguisticos supracitados, foram definidas as

varidveis a controlar na selecao dos estimulos (Quadro 2).

Variaveis Controladas Exemplos
Classe de palavras
N, V, Det, Prep
Fungdo sintdtica e estrutura interna
SN-OD sem determinante (bare nouns) A menina toma [@ xarope].
SN-OD com determinante atono A fada beijou [as princesas].
SN -OD com determinante ténico A tia fechou [estas portas].
SN-SU sem determinante %) Coelhos] comem

cenouras.

SN-SU com determinante dtono [As pombas] comem milho.
SN-SU com determinante ténico [Estas pessoas] contam

SP-OBL, introduzidos por para, de, em e a  histdrias.
A gata vai [para casa].
A rainha gosta [de jogos].
A princesa pensou [em
gelados].
A fada chegou [a casa].
A princesa ficou [a dormir].

Quadro 2: Defini¢io das varidveis de controlo na selegdo dos estimulos da prova de segmentaco frasica’.

Com base nos critérios mencionados anteriormente, foram construidas 34 frases,

nas quais se manipularam as varidveis listadas no Quadro 2. As frases foram apresentadas

% OD = objeto direto; SU = sujeito; OBL = complemento obliquo.
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sob a forma de estimulo dudio, para o que se utilizou o gravador MARANTZ’. Depois de
concluidas as gravagdes, os estimulos foram avaliados por um grupo de peritos,
especialistas em sintaxe e/ou em aquisicdo, alguns com experiéncia na drea da intervengdo
com a populagdo infantil. Cada um dos elementos do painel de peritos ouviu as frases de
forma isolada e preencheu uma folha de registo, na qual lhe era perguntado Considera as
frases naturais para uma populacdo infantil?. Caso ndo considerassem a frase natural,

deveriam especificar o problema detetado, preenchendo a coluna das observagdes.

Procedimentos de aplicacao

A tarefa foi aplicada aos grupos em estudo no decorrer dos meses de abril, maio e
junho de 2011; o grupo de controlo realizou a tarefa no més de maio, nos locais de trabalho
de cada sujeito.

Para a aplicagdo da tarefa, pediu-se a educadora/professora que selecionasse
aleatoriamente cinco criancas de cada faixa etdria. Levou-se, individualmente, cada crianca
para uma sala isolada, tendo-a sentado de frente para o computador e ao lado do
investigador. Em cima da mesa, estava colocada uma cimara de filmar, de forma a registar
os movimentos dos dedos das criancas e as suas producdes verbais. Cada crianga foi
informada de que a cdmara de filmar estava a gravar as suas respostas, para que nio se
distraisse com a presenca da mesma. Foi elaborada uma folha de registo, tendo-se dito a
cada crianga que o investigador iria registar as suas respostas.

Utilizou-se o programa E-prime 2.0 (Schneider, Eschman & Zuccolotto, 2007), que
permite manipular, em simultaneo, estimulos visuais, auditivos e graficos. Na aplicacdo da
tarefa de segmentacdo da frase em palavras, e tendo em consideracdo o nimero de itens
(34 frases), decidiu-se subdividir aleatoriamente a tarefa em duas provas para o grupo do
pré-escolar, cada uma com 17 frases. Em ambas as aplica¢des foram utilizados trés itens de
treino: 1— As meninas gostam de chupas. | 2 — Patos comem pdo. | 3 — Os meninos bebem
sumo. Explicou-se aos sujeitos que iriam ouvir cada frase duas vezes, solicitando-se que a
dividissem em palavras, instru¢do também usada na aplicacdo do teste.

Assim, a tarefa tinha inicio com um slide com o sinal de adicdo no ecrda do
computador, para que a criangca se preparasse para a realizacdo da tarefa. Surgia, em
seguida, a imagem do sol e, passados 0,3 segundos, a crianga ouvia a frase-estimulo duas
vezes, terminada a apresentacdo do estimulo auditivo, a imagem do sol desaparecia do

ecrd, apdés o que a crianca comegava a segmentar a frase ouvida. Por cada palavra

3 Formato Stereo; PCM-24, 24 bit; 96kHz.
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identificada, a crianca deveria carregar na tecla Y (com a imagem do Nemo), aparecendo,
assim, um tragco horizontal preto no limite inferior do ecra; o objetivo era o de que crianca
tivesse feedback visual da sua decisdo. Assim que a crianca terminava a tarefa executada

sobre a frase ouvida, aparecia novamente no ecr o sinal de adi¢ao.

Tratamento dos dados
Para a andlise dos resultados, utilizou-se o programa informdtico Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS) 17.0, tendo-se efetuado apenas uma andlise

descritiva, dado o teor exploratério do trabalho e o nimero reduzido de elementos por

grupo.

3. Resultados

Nesta sec¢do, comecamos por apresentar os resultados globais relativos ao sucesso

no desempenho da tarefa por cada um dos grupos avaliados (Gréfico 1).

mTadas as frases

Grafico 1: Resultados globais
Os resultados registados no Grafico 1 revelam valores de sucesso baixos no
pré-escolar (17,6%) e no 1.° ano (36,5%), registando-se uma subida no 3.° ano (67,0%). O
valor para 0 4.° ano (91,2%) € idéntico ao dos adultos (96,5%). Estes dados apontam para o
facto de a tarefa permitir discriminar niveis de desempenho até ao 4.° ano.
Dado o objetivo da tarefa — avaliacdo da capacidade de identificacdo da unidade
palavra em contexto frasico —, procede-se, no Gréafico 2, a apresentagdo dos resultados por

classe de palavra: nome, verbo, determinante e preposi¢ao.
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Griafico 2: Resultados por classe de palavra

Considerando os resultados apresentados no Grafico 2, todas as classes apresentam uma
subida nos valores de sucesso no 3.° ano, a excecdo da categoria verbo, cujo sucesso €
muito elevado ja no pré-escolar (89,4%), descendo para um valor proximo de metade
(49,3%) no 1.° ano. Quanto ao 4.° ano, o valor de sucesso é proximo do dos adultos (4.°
ano = 96,6%; adultos = 100,0%).

Registam-se assimetrias decorrentes da varidvel classe de palavras, sendo
observada a ordem decrescente de sucesso V>>N>>Det, Prep. As categorias N e V
apresentam os valores mais altos desde o pré-escolar; como ja anteriormente referido, os
valores mais altos para a categoria V registam-se no pré-escolar (89,4%) e nos 3° e 4.° anos
(97,2% e 96,6%, respetivamente). Relativamente as categorias Prep e Det, verificam-se
valores mais baixos do que os das categorias N e V no pré-escolar e no 3.° ano, embora, no
1.° ano, Prep apresente valores ligeiramente mais altos do que N (Prep = 37,5%; N =
35,2%). No caso especifico da categoria Prep, esta é a que apresenta valores de sucesso
mais baixos em todos os grupos avaliados, exceto no 1.° ano. Note-se que, no grupo dos
adultos, seria de esperar um efeito de teto em todas as categorias, 0 que acontece apenas
para a categoria V (N = 97,6%; V = 100,0%; Det = 98,8%; Prep = 88,0%).

Assim, globalmente, regista-se um contraste entre N/V, por um lado, e Det/Prep,
por outro, o que pode indiciar ou um efeito sintdtico (categorias lexicais vs categorias
gramaticais) ou um efeito prosddico (categorias lexicais, obrigatoriamente tdnicas, vs
categorias gramaticais, predominantemente atonas).

No sentido de testar um potencial efeito prosddico, foi considerada a categoria Det,
a tunica que dispde de formas ténicas e atonas, esperando-se um efeito promotor da

propriedade fonolégica acento de palavra. Os resultados apresentam-se no Grafico 3.
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Grifico 3: Resultados para o contraste Det ténico / Det dtono

Os dados apresentados revelam que, até ao 3.° ano, Det atono regista valores de
sucesso mais baixos do que Det ténico, sendo o contraste mais acentuado no pré-escolar
(Det ténico = 58,0%; Det atono = 5,4%). Esta diferenca atenua-se com a progressio na
escolaridade. No 4.° ano, embora os valores estejam ja acima dos 85,0%, regista-se uma
inversao nos valores de sucesso, sendo os Det dtonos mais identificados do que os Det
tonicos (Det tonico = 88,0%; Det atono = 96,1%). Com base nestes resultados, verifica-se
que o efeito prosddico na classe dos determinantes é visivel até ao 3.° ano, tendo-se
identificado o esperado efeito promotor da propriedade fonoldgica acento de palavra.
Registe-se, no entanto, que, no 4.° ano, este efeito ndo se verifica, aspeto a testar numa
amostra alargada.

Identificado o efeito prosédico no desempenho da tarefa de identificagdo de
palavras em frases, coloca-se a questdo de saber se ocorre, simultaneamente, um efeito
sintdtico (categorias lexicais vs categorias gramaticais) no desempenho de tarefas que
envolvem a consciéncia da unidade palavra. Neste sentido, foi anulado o contraste
ténico/atono, tendo-se a andlise centrado nas diferentes categorias sintiticas com natureza

prosddica ténica: Det (ténico), N e V. Os resultados apresentam-se no Gréfico 4, abaixo.

60 -
I Nomes

 Verbos
40 Determinantes_tonicos

pré-escolar 1%ano  3%ano  4%ano  adultos

Grifico 4: Resultados para as categorias ténicas

A proeminéncia da categoria V relativamente a N e a Det verifica-se até ao 3.° ano
(pré-escolar - V=89,4% / N = 44,8% / Det = 58,0%; 1.° ano> V =49,3% / N = 35,2% /
Det = 38,0%; 3.° ano - V = 97,2% / N = 87,5% / Det = 88,0%), ndo se registando,
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portanto, até esse ano, um contraste entre categorias lexicais (N e V) e gramaticais (Det). A
estabilizacdo no desempenho da tarefa ocorre no 4.° ano, com valores semelhantes aos dos
adultos, registando-se, naquele ano, um ligeiro efeito sintitico (N =96,7% e V = 96,7% vs
Det (ténico) = 88,0%), a testar em amostra alargada. Uma vez mais, o 1.° ano apresenta um
comportamento diferente do dos restantes grupos, com uma descida de valores de sucesso
relativamente ao pré-escolar ja registada no Gréfico 2 para a globalidade das classes de
palavras.

Em sintese, até ao 3.° ano, ndo existe uma oposi¢ao clara entre categorias lexicais e
categorias gramaticais, dada a diferenca de valores registada entre N e V. No entanto, e
tendo em conta que todas as palavras consideradas no Grafico 4 sdo ténicas (o que anula o
efeito prosddico), verifica-se um contraste entre categorias sintiticas especificas, com uma
tendéncia para V contrastar com N e com Det (t6nico).

No caso dos resultados apresentados no Grafico 4, sdo contrastadas diferentes
categorias sintdticas (N, V e Det) com a mesma propriedade prosddica (todas ténicas). No
Gréfico 5, procede-se a andlise do contraste entre palavras gramaticais (Det e Prep)
prosodicamente distintas (4dtonas vs ténicas), de forma a testar, uma vez mais, o impacto

quer do efeito prosddico quer do efeito sintatico no desempenho da tarefa em causa.
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GRAFICO 5: RESULTADOS PARA DETERMINANTES VS PREPOSICOES

Os dados no Gréfico 5 revelam um efeito prosédico no pré-escolar, com clara
promogdo de Det (ténico) (58,0%) relativamente as palavras atonas (Det (atono) = 5,4%;
Prep = 16,0%), também registado no 3.° ano. No entanto, neste ano, é também visivel um
efeito sintdtico, com um contraste entre Det (4tono) e Prep (66,9% e 58,0%,
respetivamente), que ocorre também no 4.° ano e no grupo dos adultos. Nestes dois tltimos
grupos, embora os valores relativos a cada categoria sejam semelhantes, regista-se apenas
um efeito sintitico, ndo sendo relevantes as propriedades prosddicas dos itens testados.
Uma vez mais, o 1.° ano revela um comportamento diferente do dos outros grupos: (i) ndo
foi possivel identificar um efeito prosddico, ja que Det dtono apresenta valores mais baixos

do que Det ténico e Prep, cujos valores sdo semelhantes (Det atono = 26,9%; Det toénico =
31
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38,0%; Prep = 37,5%); (ii) o efeito sintdtico também nao € claro, visto que itens da mesma
categoria (Det) apresentam valores distintos e, inversamente, itens de categorias distintas
apresentam valores semelhantes (Det e Prep).

Dentro da categoria Prep, foram testadas em, para, de e a, sendo os resultados os

que se apresentam no Grafico 6.
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Gréfico 6: Resultados para a categoria Prep

Observando o Grifico 6, verifica-se que em e para t€m valores de sucesso mais
elevados do que de e a, no pré-escolar, no 3° e no 4.° ano, registando-se, de novo, um
comportamento assimétrico no 1.° ano.

Nio sendo os resultados conclusivos, é possivel identificar um contraste fonoldgico
e, provavelmente, um contraste seméantico entre estes dois grupos de preposi¢des. Assim,
por um lado, as preposi¢ées em e para podem ser consideradas mais proeminentes do
ponto de vista fonoldgico do que a e de (em é silabicamente mais complexa por exibir um
nicleo ramificado associado a um autossegmento nasal; para € um dissilabo com possivel
contraste acustico entre as duas silabas em algumas produgdes que preservam a forma
dissildbica). Por outro lado, do ponto de vista semantico, em € para, nos contextos
testados, marcam tematicamente os seus argumentos juntamente com os predicadores
verbais com que coocorrem, enquanto de é essencialmente um marcador de caso, tendo um
papel secunddrio na marcagdo tematica dos argumentos (Brito, 2003: 398 e ss.; Cabral,
2005, para o PA). No sentido de encontrar evidéncia adicional para esta hipdtese, foram
incluidas no teste frases com a preposi¢cdo a enquanto preposicdo plena e marcador
aspetual no contexto de verbos semiauxiliares (Gongalves, 1992). Os resultados

encontram-se no Grafico 7.*

* Um revisor anénimo sugeriu que, na andlise dos resultados, fossem mais exploradas questdes de natureza semantica e pragmética. De
facto, tais questdes podem estar subjacentes aos resultados obtidos, mas (i) do ponto de vista semantico, s6 as diferentes propriedades
das preposig¢des parecem relevantes, dado que, nos restantes casos, as propriedades dos itens ndo tém impacto nos resultados (por
exemplo, verbos com as mesmas propriedades e na mesma estrutura foram tratados de forma diferente: frase 33 - comem / flores; frase

34 - fazem bolos); do ponto de vista pragmatico, dado o desenho experimental (frases apresentadas exclusivamente sob a forma de
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Preposicio_a aspetual

W Preposicdo_a plena

pré-escolar 12 ano 32ano 42ano adultos

Grafico 7: Resultados para preposi¢do plena vs marcador aspetual a

Os resultados revelam que, a excecdo do 4.° ano, se regista uma tendéncia para a
preposicdo plena ter valores de sucesso mais baixos do que o marcador aspetual. Por um
lado, estes resultados ndo vdo ao encontro da hipdtese de que preposi¢cdes que marcam
tematicamente os argumentos sdo mais facilmente identificdveis do que preposi¢des que
tém uma natureza essencialmente funcional; por outro lado, este comportamento nio €
predito pelos dados da aquisicdo do PE (Gongalves & Freitas, 1996), que mostram a
seguinte ordem de aquisi¢do: preposicdo plena>>marcador aspetual. Note-se que igual
auséncia de isomorfismo entre desenvolvimento do conhecimento implicito e
desenvolvimento da CL foi observada em estudos sobre o modo de articulacio em PE
(Alves et al., 2010; Alves, 2012).

No Quadro 3, sao apresentados os tipos de erros identificados nas respostas dos

grupos de criangas testados.’

estimulo dudio, como referido na sec¢do 2, e sem contexto prévio), ndo parece haver qualquer efeito desta natureza nos resultados. Tais

topicos serdo, contudo, tidos em consideracdo em estudo mais alargado.

% Id é a abreviatura para identificacdo; seq, para sequéncia.
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Pré-escolar 1.°ano 3.°ano 4.°ano Adultos

(%) (%) (%) (%) (%)
Id. da seq. Det atono + N 87,7 28,8 32,3 3.8 1,5
Id. da seq. Det ténico + N 24,0 30,0 2,0 2,0 0,0
Id. da seq. Prep em + N 80,0 0,0 20,0 10,0 10,0
Id. da seq. Prepde + N 90,0 50,0 50,0 20,0 20,0
Id. da seq. Prep para + N 70,0 33,5 30,0 0,0 20,0
Id. da seq. Prep a aspetual + N 50,0 0,0 30,0 10,0 0,0
Id. da seq. Prep a plena + N 80,0 33,5 70,0 10,0 20,0
Insercao de Det em SN-SU 50,0 16,5 30,0 10,0 0,0
Insercio de Det em SN-OD 3,0 0,0 2,0 1,0 0,0
Omissao de Det em SN-SU 0,6 0,0 0,6 0,0 0,0
Omissao de Det em SN-OD 5,0 8,3 0,0 0,0 0,0
Outros tipos de erros 28,8 60,0 20,0 20,0 0,0

Quadro 3: Tipologia de erros

Como esperado, regista-se uma tendéncia para a descida gradual do nimero de
erros por tipo, ao longo dos grupos, sendo que a aglutinagdo € o tipo de erro mais
frequente, seguido da insercdo e, depois, da omissdo. A categoria outros tipos de erros
inclui essencialmente a segmentacdo de palavras da frase-estimulo em silabas, estratégia
irrelevante para o tépico em foco neste trabalho.

Relativamente a aglutinacdo, o maior nimero de erros diz respeito a identificacdo
de palavras atonas e do N que se lhes segue como uma tnica unidade palavra. No caso do
pré-escolar e dos 1° e 3.° anos, a palavra 4tona pode ser Det ou Prep; no caso do 4.° ano, a
palavra dtona € essencialmente Prep, sendo pouco expressivos os casos que envolvem a
aglutinacdo Det+N. Estes resultados apontam para um efeito prosédico mais visivel nos
trés primeiros grupos (veja-se, por exemplo, os valores mais baixos de erros de aglutinacio
de N com Det ténico do que com Det 4tono), registando-se uma promocdo do efeito
sintdtico no 4.° ano (categoria Prep mais problemdtica do que as restantes categorias
sintaticas).

Os erros de inser¢do e de omissdo envolvem exclusivamente a categoria Det e
revelam um efeito da funcdo sintdtica do SN: a insercdo ocorre quase exclusivamente em
SNs com fungdo de SU e a omiss@o, em SNs com fungdo de OD.

Finalmente, registe-se que os erros mais expressivos de identificacdo de palavras
no grupo dos adultos ocorreu nos casos em que se encontravam envolvidas algumas

preposicoes, a saber em, de, para e a (preposi¢do plena).
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4. Consideracoes finais

Neste trabalho, sdo apresentados resultados de um estudo piloto relativo a
identificacdo da unidade palavra em frases com estrutura SVO, desenvolvido no ambito de
Afonso (em prep.). Assim, os dados devem ser entendidos como tendéncias (e ndo como
comportamentos normativos) a serem testadas junto de uma amostra alargada, embora os
resultados preliminares apresentados revelem ji que a tarefa permite discriminar diferentes
niveis de desempenho nos grupos de sujeitos testados.

A primeira questdo de investigacdo colocada (cf. Introducdo) remetia para o grau
de dificuldade associado a identificacdo da unidade palavra em contexto de frase (Tarefas
que envolvam a consciéncia da unidade palavra sdo facilmente executdveis?). Como
referido na Introdugdo, alguns autores consideram que a consciéncia das unidades
fonoldgicas segue a ordem crescente palavra>>silaba>>constituintes
sildbicos>>segmentos (Adam, 1990; Anthony & Lonigan, 2004, e.o.), o que prediria um
grau de dificuldade reduzido no desempenho da tarefa aqui estudada; outros autores,
porém, referem o grau de dificuldade associado a tarefas que envolvem a consciéncia da
unidade palavra (Tunmer et al., 1984; Chaney, 1989; Rios, 2009; Cardoso, 2011, e.0). Os
resultados do presente estudo confirmam a segunda perspetiva, ja que mostram que a tarefa
ndo ¢é facilmente executdvel até ao 3.° ano (valores globais de sucesso: pré-escolar =
17,6%; 1.° ano = 36,5%; 3.° ano = 67,0%). Neste sentido, procedeu-se a uma anélise dos
dados, de forma a identificar aspetos do conhecimento linguistico que pudessem dar conta
dos padrdes observados.

A andlise levada a cabo permite responder a segunda questio de investigacdo
formulada (A identificacdo de palavras na frase recruta exclusivamente conhecimento
fonologico ou remete para outros tipos de conhecimento linguistico?). Os dados
observados permitem-nos mostrar que outros aspetos linguisticos, para além dos
fonoldgicos, parecem estar envolvidos, podendo o recrutamento de informagdo de
diferentes mddulos da gramaética estar na base do insucesso inicial no desempenho da
tarefa. Assim, tarefas como a aplicada neste estudo avaliam consciéncia lexical e nao
apenas consciéncia fonoldgica, dois subtipos de consci€ncia linguistica, na linha de
Tunmer, Bowey & Grieve (1983), Bialystok (1986), Roazzi & Carvalho (1995) e Barrera
& Maluf (2003), e.o.

Os resultados obtidos apontam para a existéncia de dois tipos de efeitos, prosédico
e sintatico, nem sempre simultidneos, ji que, por vezes, a proeminéncia de um deles

despromove a importancia do outro. Assim, o efeito prosddico na tarefa de identificagdo de
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palavras na frase ¢ mais evidente até ao 3.° ano, apds o que efeito prosddico e efeito
sintdtico ou apenas efeito sintdtico operam.

Virios comportamentos permitiram identificar um efeifo prosodico, a saber: (i)
percentagens de sucesso mais elevadas na identificagdo de Det ténico, por oposicdo a Det
atono (até ao 3.° ano); (ii) percentagens de sucesso idénticas na identificacdo de Det atono
e de Prep (até ao 3.° ano); (iii) percentagens elevadas de aglutinagdes (Det atono+N;
Prep+N; Prep+V), o que parece estar associado a ativacdo da palavra prosédica nas
identificacdes iniciais (Vigdario, 2003); (iv) percentagens de sucesso elevadas na categoria
V desde o inicio, o que parece apontar para a ativacdo do sintagma fonoldgico, dada a ndo
aglutinacio de V com material do OD, embora este facto possa também ser interpretado
como consequéncia de um efeito sintdtico, dado que a formacdo daquele sintagma &
baseada em nog¢des sintaticas (Mateus, Frota & Vigario, 2003).

O efeito sintdtico, por sua vez, € observado a partir dos seguintes resultados: (i)
percentagens de sucesso mais elevadas nos verbos, que, por serem portadores de maior
informag@o morfossintdtica e por terem um papel crucial na constru¢ido da predicacio,
gozam de maior autonomia; (ii) percentagens de sucesso mais elevadas nas categorias
lexicais do que nas categorias gramaticais (V>>N>>Det>>Prep); (iii) percentagens de
sucesso mais altas nos determinantes dtonos do que nas preposicdes, também elas 4tonas
(cf. 3° e 4.° anos e adultos); (iv) mais erros de inser¢do de determinante em SNs com a
funcdo sintatica de SU e mais erros de omissdo de determinante em SNs com a fungdo
sintdtica de OD, o que pode decorrer da distribuicdo de nomes simples (bare nouns) no PE
(distribui¢do mais restrita em posi¢do de SU do que em posicdo de OD; cf. Oliveira et al.
em prep.).

Alguns resultados podem ser atribuidos ao efeito escolaridade. Assim, a descida
inesperada dos niveis de sucesso no 1.° ano podera ser interpretada como produto da maior
estimulacdo da consciéncia linguistica a entrada na escola. Dito de outra forma, tratar-se-ia
de um retrocesso no desempenho linguistico infantil, que indiciaria uma reorganizacido do
conhecimento linguistico, um pouco a imagem do que sucede em alguns casos de U-
shaped development (Bowerman, 1982) durante a aquisicio de uma lingua materna; os
retrocessos sdo, nestes casos, interpretados como estddios inerentes ao processo de
desenvolvimento linguistico. No caso do 3.° ano, a despromocdo do efeito prosdédico e a
paralela promocdo do efeito sintdtico poderd decorrer, entre outros aspetos, do trabalho
sobre classes de palavras, no dominio do conhecimento explicito, jd realizado com as

criangas do 3.° ano testadas neste trabalho. O efeito da escolaridade devera ser testado em
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trabalho futuro de forma controlada, num contexto de investigacdo que explore as
potenciais relagdes entre desenvolvimento do conhecimento linguistico implicito,

consciéncia linguistica e explicitacdo de conhecimento linguistico.
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